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 به ترتیب حروف الفبا تحریریه هیئت اعضای
 زمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی سااستاد  :قدسی احقر

 دانشیار گروه علوم تربیتی دانشگاه پیام نور  ی:نازیلا خطیب زنجان

 استاد گروه زبان شناسی دانشگاه پیام نور بهمن زندی: 
 تهراناستاد گروه علوم تربیتی دانشگاه فرهاد سراجی: 

 استاد فلسفه تعلیم و تربیت دانشگاه پیام نور  :محمدرضا سرمدی 

   گروه علوم تربیتی دانشگاه پیام نوراستاد   :بهمن سعیدی پور
 دانشیار گروه علوم تربیتی دانشگاه پیام نور : محمدحسن صیف
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 علوم پزشکی جهرم گروه دانشگاه   استاد: لیلی مصلی نژاد

 دانشگاه شهیدباهنر کرمان گروه علوم تربیتیدانشیار  : حسین مطهری نژاد

 دانشگاه تاوسون، مریلند، آمریکااستاد : مهناز معلم 
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 طباطبایی

 انگلیسی  ویراستار
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 نور   پیام   دانشگاه   پژوهشی   می عل   نشریات   اخلاقی   منشور 
  ی ها مسئولیت   و   اخلاقی   حدود   برخی   که   است   ی ا تعهدنامه   منشور   این 

  را   نشریات   در   آنها   چاپ   و   پژوهشی   می عل   ی ها فعالیت   انجام   به   مربوط 
  توسط   ناآگاهانه   یا   آگاهانه   پژوهشی   تخلفات   بروز   از   تا   کند می   ترسیم 

   . نماید   ی پیشگیر   مقالات   نویسندگان 

  « پژوهش   اخلاق   موازین   و   منشور »   از   برگرفته   منشور   این 
  ، ایران  ی فناور  و  تحقیقات  ، علوم  وزارت   ی فناور  و   پژوهش  معاونت  مصوب 
  ه حوز   در   موجود   تجربیات   و   المللی بین   شده   پذیرفته   انتشاراتی   موازین 
   . است   پژوهشی   می عل   نشریات 

 مقدمه   . 1

  موظف   نشریات   سردبیران   و   تحریریه   هیئت   ی اعضا   ، داوران   ، نویسندگان 
  چاپ   ه زمین   در   مرتبط   ی ها مسئولیت   و  پژوهشی   اخلاق   اصول   تمام  هستند 

  ی داور   ، نویسندگان   توسط   مقاله   ارسال   . باشند   متعهد   آن   به   و   دانسته   را 
  هیئت   ی اعضا   توسط   مقاله   رد   یا   قبول   مورد   در   ی گیر تصمیم   و   مقالات 
  در   و   باشد می   حقوق   این   از   تبعیت   و   دانستن   منزله به   سردبیر   و   تحریریه 
  و   اصول   این   به   افراد   این   از   یک   هر   ی پایبند   عدم   احراز   صورت 

   . دانند می   خود   حق   را   قانونی   اقدام   هرگونه   نشریات   ، ها مسئولیت 

 ’Authors)   نویسندگان   تعهدات   و   وظایف   . 2

Responsibilities )   

  و   می عل   صورت به   و   بوده   مجله   تخصصی   ه زمین   در   باید   ارسالی   مقالات 
   . باشد   شده   آماده   مجله   استاندارد   مطابق   ، منسجم 

  ( Original Research)  اصیل  پژوهش  بایستی  شده  ارائه  مقالات 
  ها داده   صحیح   گزارش   ، پژوهش   در   دقت   . باشد   مقاله   نویسندگان  / نویسنده 

   . است   می الزا   مقاله   در   ، افراد   سایر   تحقیقات   ه دربردارند   منابع   ذکر   و 

  خود   مقالات   ی محتوا   دقت   و   صحت   مسئول   نویسندگان  / نویسنده 
   . هستند 

  مجله  توسط   آن   مطالب   یید ا ت   معنی   به   مقاله   چاپ   . 1  نکته 
   . نیست 

  یک   « Duplicate Submission)   )   مجدد   »ارسال   حق   نویسندگان 
  مجله   هیچ   در   نباید   آن   از   بخشی   یا   مقاله   ، دیگر   عبارت به   . ندارند   را   مقاله 
  چاپ   و   ی داور   جریان   در   یا   شده   چاپ   کشور   از   خارج   یا   داخل   در   ی دیگر 
   . باشد 

 Overlapping)   پوشان هم   »انتشار   به   مجاز   نویسندگان 

Publication )   و   ها داده   چاپ   ، پوشان هم   انتشار   از   منظور   . نیستند  
  جدید   عنوان به   ی ا مقاله   در   تغییر   می ک   با   خود   پیشین   مقالات   ی ها یافته 
   . است 

  مطالب  از  استفاده  به  نیاز  صورت  در  اند موظف  نویسندگان  / نویسنده 
  از   پس   نیاز   صورت   در   و   ( Citation)   دقیق   دهی ارجاع   با   را   آنها   ، دیگران 
  که   می هنگا   . نمایند   استفاده   نیاز   مورد   منابع   از   ، صریح   و   کتبی   اجازه   کسب 
  از   باید   ، گیرد می   قرار   استفاده   مورد   ی دیگر   پژوهشگر   ی ها نوشته   عین 
  ، ( »« )   گیومه   داخل   آن   گذاشتن   نظیر   ، مستقیم   قول   نقل   علائم   و   ها روش 
   . شود   استفاده 

  تمام  اطلاعات   و  نام  وجود  به   نسبت   بایست می   مقاله   مسئول   نویسنده 
  از  غیر   می نا   نبودن   و   ( نامبردگان   از   یید ا ت   اخذ   از   پس )   نویسندگان 
   . کند   حاصل   اطمینان   مقاله   تهیه   و   پژوهش   انجام   در   درگیر   پژوهشگران 

  «   ( Gift Authorship)   ی افتخار   »مؤلف   عبارت   درج   از   . 2  نکته 
   . شود   ی خوددار   «   ( Ghost Authorship)   واقعی   »مؤلف   حذف 

  را   آن   ، مقاله   نویسندگان   همه   اینکه   از   است   موظف   مقاله   مسئول   نویسنده 
  ، اند رسیده   توافق   به   مقاله   در   خود   جایگاه   و   آن   ارائه   به   نسبت   و   مطالعه 
   . کند   حاصل   اطمینان 

  کلیه   رضایت   نویسندگان   که   است   آن   منزله به   مقاله   ارسال 
  یها پشتیبان   می تما   و   کرده   جلب   را   مقاله   مکانی   یا   مالی   ی ها پشتیبان 

   . اند نموده   معرفی   را   مقاله   مکانی   یا   مالی 

  و   خطا   گونه   هر   وجود   هنگام به   اند موظف   نویسندگان  / نویسنده 
  به  نسبت  ، داده  قرار   آن  جریان   در  را  نشریه   متولیان  ، خود  مقاله  در  دقتی بی 

   . گیرند   بازپس   را   مقاله   یا   و   اقدام   آن   اصلاح 

  مورد   خام   اطلاعات   و   ها نمونه   حفظ   به   ملزم   نویسندگان  / نویسنده 
  ، مربوط   نشریه   در   آن   چاپ   از   پس   سال   یک   تا   ، مقاله   تهیه   در   استفاده 
   . هستند   نشریه   خوانندگان   احتمالی   سؤالات   و   انتقادات   به   گویی پاسخ   جهت 

 پژوهشی   و   انتشاراتی   غیراخلاقی   رفتار   . 3
  و   انتشاراتی   غیراخلاقی   »رفتار   از   احتراز   به   موظف   نویسندگان  / نویسنده 
  . هستند   «   ( Research and Publication Misconduct)   پژوهشی 

  نشریات   در   مقاله   چاپ   یا   ، ویرایش   ، ی داور   ، ارسال   مراحل   از   یک   هر   در   اگر 
  غیراخلاقی   رفتار   ، گردد   محرز   ذیل   موارد   از   یکی   وقوع   ، آن   از   پس   یا 

  را   آن   با   قانونی   برخورد   حق   نشریه   و   شده   محسوب   پژوهشی   و   انتشاراتی 
   . دارد 

  غیر   مطالب   گزارش   از   است   عبارت   ( Fabrication) :ها داده   جعل 
  ، آزمایشگاهی   نتایج   عنوان به   ساختگی   ی ها نتیجه   یا   ها داده   ارائه   و   واقعی 

  نداده   ی رو   آنچه   غیرواقعی   ثبت   . شخصی   ی ها وایافته   تجربی   مطالعات 
   . است   تخلف   این   از   هایی نمونه   ، مختلف   مطالعات   نتایج   جایی   به   جا   یا   است 

  ی معنا   به   ها داده   تحریف   ( Falsification) :ها داده   تحریف 
  به   هاست داده   حذف   و   تغییر   یا   پژوهشی   فرایند   و   ابزار   ، مواد   ی کار دست 
  داشته   تفاوت   واقعی   نتایج   با   پژوهش   نتایج   تا   گردد می   سبب   که   ی نحو 
   . باشند 

  ، ی عمد   غیر   استفاده   به   می عل   سرقت   ( Plagiarism) :می عل   سرقت 
  استنادات   یا   و   ادعا   ، عبارات   ، ها ایده   ، کلمات   از   ملاحظه بی   یا   و   دانسته 
  یا   اثر   صاحب   ، اثر   به   مناسب   استناد   و   توضیح   و   قدردانی   بدون   دیگران 
   . شود می   گفته   ایده   سخنران 

  ی دیگر   فرد  ، نویسندگان  / نویسنده   که   است   آن   منظور   :می عل   اجاره 
  و   دخل   با   ، پژوهش   پایان   از   پس   و   گیرد   کار   به   پژوهش   انجام   ی برا   را 

   . رساند   چاپ   به   خود   نام   به   را   آن   اندکی   تصرف 

  به   نویسندگان  / نویسنده   غیرواقعی   انتساب   منظور   :غیرواقعی   انتساب 
  اصل   در   نقشی   که   است   پژوهشی   یا   آموزشی   گروه   یا   مرکز   ، مؤسسه 
   . اند نداشته   مربوطه   پژوهش 

   ( ( Reviewers’ Responsibility  داوران   وظایف   . 4
  :باشند   داشته   نظر   در   را   ذیل   نکات   بایست می   ، مقالات   بررسی   در   داوران 
  و   کیفی   ارتقای   ، بهبود   منظور به   مقالات   می عل   و   محتوایی   ، کیفی   بررسی 

   . مقالات   محتوایی 



  ی داور   نپذیرفتن   یا   پذیرفتن   بر   مبنی   نشریه   سردبیر   به   رسانی اطلاع 
  معرفی   و   ( داور   تخصص   با   مقاله   موضوعی   حوزه   نبودن   مرتبط   لحاظ   به ) 

   . ی داور   پذیرفتن   صورت   در   جایگزین   داور 

  و   مؤسسات   ، اشخاص   منافع   که   مقالاتی   نپذیرفتن   در   ضرورت 
  مشاهده  آن  در  شخصی  روابط   یا   و  حاصل  آن  وسیله به  خاص  ی ها شرکت 

  آن   نوشتن   یا   تحلیل   و   تجزیه   ، انجام   در   که   مقالاتی   همچنین   و   شود می 
   . است   داشته   مشارکت 

  کافی   استدلال   و   می عل   مستندات   اساس   بر   بایستی   مقالات   ی داور 
  و   مذهبی   ، ی نژاد   ، صنفی   ، شخصی   ، ی ا سلیقه   نظر   اعمال   از   و   شده   انجام 
   . گردد   ی خوددار   مقالات   ی داور   در   غیره 

  صورتی به   مقاله   ضعف   و   قوت   نقاط   اعلام   و   مقاله   دقیق   ارزیابی 
   . آموزشی   و   صریح   ، سازنده 

  به   ی پایبند   و   ی مند علاقه   ، شناسی وقت   ، گویی پاسخ   ، ی پذیر مسئولیت 
   . دیگران   حقوق   رعایت   و   ی ا فه ر ح   اخلاق 

   . شخصی   سلیقه   اساس   بر   مقاله   بازنویسی   و   اصلاح   عدم 

  ، تحقیقات   کلیه   به   مقاله   کامل   دهی ارجاع   از   اطمینان   حصول 
  همچنین   و   است   شده   استفاده   مقاله   در   که   هایی قول   نقل   و   موضوعات 

   . مرتبط   شده   چاپ   تحقیقات   در   نشده   ارجاع   موارد   ی یادآور 

  ی برا   مقالات   در   موجود   جزئیات   و   اطلاعات   بازگویی   از   احتراز 
   . دیگران 

  به   آن   جدید   مفاهیم   یا   ها داده   از   ، مقاله   انتشار   از   قبل   ندارد   حق   داور 
  ی اعتبارساز بی   یا   انتقاد   ی برا   یا   دیگران   یا   خود   ی ها پژوهش   علیه   یا   نفع 

  انتشار   حق   داور   ، مقاله   انتشار   از   پس   همچنین   . کند   استفاده   نویسندگان 
   . ندارد   ، است   شده   چاپ   مجله   توسط   آنچه   از   فراتر   را   جزئیات 

  فرد   به   را   مقاله   یک  ی داور   ، مجله   سردبیر   مجوز   با   بجز   ندارد   حق   داور 
  ی کمیل ت   تحصیلات   دانشجویان   یا   می عل   هیئت   همکاران   جمله   از   ی دیگر 
  گزارش   در   باید   نموده   کمک   مقاله   ی داور   در   که   کسی   هر   نام   . بسپارد   خود 
   . گردد   ثبت   مجله   مدارك   در   و   ذکر   سردبیر   به   ی داور 

  حال   در   مقالات   با   رابطه   در   نویسندگان   با   مستقیم   تماس   اجازه   داور 
  دفتر   طریق   از   فقط   مقالات   نویسندگان   با   تماس   هرگونه   . ندارد   را   ی داور 
   . گرفت   خواهد   انجام   مجله 

  و  پژوهشی«   و  انتشاراتی   غیراخلاقی   »رفتار   گزارش  ارائه   ی برا   تلاش 
   . نشریه   سردبیر   به   مربوطه   مستندات   ارسال 

 Editorial)   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر   وظایف   . 5

Board Responsibilities )   

  کیفیت  ارتقای   و   نشریه   حفظ   باید   مجله   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
   . دهند   قرار   خود   اصلی   هدف   را   آن 

  تر بیش  هرچه  معرفی  جهت  در  باید  تحریریه  هیئت  ی اعضا  و   سردبیر 
  از   مقالات   چاپ   و   بکوشند   المللی بین   و   دانشگاهی   جوامع   در   نشریه 
   . دهند   قرار   خود   کار   اولویت   در   را   المللی بین   مجامع   و   دیگر   ی ها دانشگاه 

  دچار   خود   مقالات   چاپ   در   نباید   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
   . شوند   افراط   و   خواهی سهم   حس 

  از   پس   مقاله   یک   رد   یا   قبول   و   داوران   انتخاب   مسئولیت   و   اختیار 
   . است   مجله   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر   عهده   بر   داوران   نظر   کسب 

  ی ا حرفه   نظر   از   بایستی   مجله   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
  روحیه   ی دارا   همچنین   و   متعدد   انتشارات   ی دارا   و   متخصص   ، نظر   صاحب 

  ی پایبند   ، طرفی بی   و   انصاف   ، جویی حقیقت   ، گویی پاسخ   ، ی پذیر مسئولیت 
  و   ی جد   صورت به   و   باشند   دیگران   حقوق   رعایت   و   ی ا حرفه   اخلاق   به 

  مشارکت   آن   مداوم   بهبود   و   مجله   اهداف   به   نیل   ی راستا   در   مسئولانه 
   . نمایند 

  بانک   یک   که   ود ر می   انتظار   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر   از 
  اساس   بر   مرتب   طور به   و   تهیه   مجله   ی برا   مناسب   داوران   از   اطلاعاتی 
   . نمایند   روز   به   را   آن   داوران   عملکرد 

  شایسته   داوران   انتخاب   در   بایستی   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
  التزام   و   ی کار   و   می عل   ه تجرب   ، ی سرآمد   ، تخصصی   ه زمین   به   توجه   با 

   . ورزند   اهتمام   اخلاقی 

  از   ، استقبال   مستدل   و   عمیق   ی ها ی داور   از   باید   مجله   سردبیر 
  ، مغرضانه   ی ها ی داور   با   و   ی جلوگیر   ضعیف   و   سطحی   ی ها ی داور 
   . برخوردکند   میز تحقیرآ   یا   اساس بی 

  آرشیو   و   ثبت   به   نسبت   باید   مجله   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
  می اسا   داشتن   نگاه   محرمانه   و   می عل   اسناد   عنوان به   مقالات   ی داور   اسناد 
   . دهند   انجام   را   لازم   اقدام   مقاله   هر   داوران 

  نتیجه   سریع   اعلام   به   موظف   مجله   تحریریه  هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
  مسئول   نویسنده   به   مقاله   رد   یا   پذیرش   مورد   در   نهایی   ی گیر تصمیم 
   . هستند 

  در   موجود   اطلاعات   کلیه   باید   مجله   تحریریه  هیئت   ی اعضا   و  سردبیر 
  بحث   و   دادن   قرار   دیگران   اختیار   در   از   و   نموده   تلقی   محرمانه   را   مقالات 
   . نمایند   احتراز   دیگران   با   آن   جزئیات   درباره 

  منافع  تضاد   بروز  از  اند موظف  مجله  تحریریه  هیئت  ی اعضا  و  سردبیر 
 (Conflict of interests )   ارتباط   هرگونه   به   توجه   با   ، ی داور   روند   در  

  بر   بالقوه   طور به   است   ممکن   که   مالی   و   دانشگاهی   ، ی تجار   ، شخصی 
   . کنند   ی جلوگیر   ، بگذارد   تأثیر   شده   ارائه   مقالات   نشر   و   پذیرش 

  و   انتشاراتی   اخلاق   از   عدول   به   متهم   آثار   است   موظف   مجله   سردبیر 
  دقت   با   را   شود می   گزارش  دیگر   نحو   هر   به   یا  داوران   ی سو   از   که   پژوهشی 

   . نماید   اقدام   خصوص   این   در   نیاز   صورت   در   و   نموده   بررسی   جدیت   و 

  چاپ   مقالات   سریع   حذف   به   نسبت   است   موظف   مجله   سردبیر 
  و   انتشاراتی   اخلاقی   غیر   »رفتار   آنها   در   شود   مشخص   که   ی ا شده 

  مراجع   و   خوانندگان   به   شفاف   رسانی اطلاع   و   است   داده   رخ   پژوهشی« 
   . نماید   اقدام   مربوطه   نمایی   نمایه 

  و   بررسی  به   نسبت  اند موظف  مجله  تحریریه   هیئت  ی اعضا  و   سردبیر 
  مقالات   ی برا   ، خوانندگان   به   شفاف   رسانی اطلاع   و   اصلاحیه   سریع   چاپ 
   . نمایند   اقدام   ، است   شده   یافت   خطاهایی   آنها   در   که   ی ا شده   چاپ 

  های ر نظ   مستمر   طور به   باید   مجله   تحریریه   هیئت   ی اعضا   و   سردبیر 
  ی ها سیاست   بهبود   مورد   در   مجله   داوران   و   خوانندگان   ، نویسندگان 
   . شوند   جویا   را   مجله   محتوایی   و   شکلی   کیفیت   و   انتشاراتی 

 منابع 

  وزارت   ی فناور   و   پژوهش   معاونت   مصوب   پژوهش   اخلاق   موازین   و   منشور   . 1
   . ی فناور   و   تحقیقات   ، علوم 

2. Committee on Publication Ethics, COPE Code of 
Conduct, www. publicationethics. org.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 دارد: فعالیت  زیرهای محور  درپژوهی در تعلیم و تربیت فناوری و دانش مجله

   های جدید و آموزش و یادگیری مجازی، الکترونیکی و ترکیبیفناوری -

 آموزش از دور  ،  سازی ابزارهای مرتبط با یادگیری مجازی و الکترونیکی هنجاریابی و بومی  -

   آموزش مجازی و یادگیری الکترونیکی -

   پژوهی در تعلیم و تربیت دانش مربوط به فناوری و دانش  -

   ارزیابی کاربرد فناوری در تعلیم و تربیت -

   های نوین آموزش و ارزشیابی در تعلیم و تربیتروش -

   ریزی و کاربرد فناوری در تعلیم و تربیت گسترش دانش برنامه  -

   های مناسبهای مبتنی بر فناوری در تعلیم و تربیت و ارائه راه حل ها و روش چالش  -

های مختلف با تمرکز بر فناوری و  ها و دستاوردهای در زمینههای نظری و عملی، مدل انتشار یافته  -

   پژوهی در تعلیم و تربیتدانش 

 های تحقیق معتبر و ایجاد یک شبکه تعاملی بین محققان و دانش پژوهان دانشگاهی ارائه روش  -

   تلفیق نظریه و عمل و فناوری و تعلیم و تربیت در هزاره سوم   -

 تدریس آنلاین و تحولات مدیریت مدرسه و کلاس درس  -



 چاپ   و   رش ی پذ   ط ی شرا 
  آدرس   به   مجله   الکترونیکی   سامانه   طریق   از   منحصرا    مقاله   ارسال 

http://t-edu.journals.pnu.ac.ir   شود می   انجام .   

 مقاله   پذیرش   شرایط 

  ه جنب   دارای   و   نشریه   تخصصی   ه زمین   در   باید   ارسالی   های مقاله   . 1
  نویسندگان   یا   نویسنده   پژوهشی   کار   حاصل   و   پژوهشی   یا   آموزشی 

  با   دانشجویان   های رساله   و   ها نامه پایان   از   برگرفته   های مقاله   . 2  . باشد 
  و   راهنما   استاد   ه ییدی ا ت   با   و   دانشجو   و   مشاوران   ، راهنما   استاد   نام 

  مقاله   موضوع   گرفتن   قرار   بر   علاوه   . 3  . شود می   منتشر   وی   مسئولیت 
  ای ه مجل  هیچ  در  نباید  آن  از  بخشی   یا   مقاله  ، مجله  تخصصی   دامنه  در 
  یا   باشد   شده   منتشر   یا   بوده   بررسی   حال   در   کشور   از   خارج   یا   داخل   در 
  شده   ارائه   مقالات   . باشد   نشده   ارسال   ها نشریه   سایر   برای   زمان هم 
  داخلی   های ر نا می س   ، ها سمپوزیوم   ، ها کنگره   در   مقاله   خلاصه   صورت به 
  کامل   مقاله   قالب   در   تواند می   ، باشد   شده   منتشر   و   چاپ   که   خارجی   و 

  های مقاله   حال   این   با )   است   فارسی   نشریه   می رس   زبان   . 4  . شوند   ارائه 
  ترجمه   های مقاله   . 5  . ( بود   خواهد   بررسی   قابل   نیز   انگلیسی   زبان   به 

  یا   رد   در   نشریه   . 6  . بود   نخواهد   پذیرش   قابل   دیگر   های زبان   از   شده 
  و   است  آزاد  شده  پذیرش  های مقاله  اصلاح  یا   تلخیص  ، ویرایش  ، قبول 

  و   صحت   مسئولیت   . 7  . است   معذور   دریافتی   های مقاله   بازگرداندن   از 
  و   آراء   مسئولیت   و   حقوقی   و   می عل   لحاظ   به   مقاله   مطالب   سقم 
  چاپ   و   است   مکاتبات   مسئول   ه نویسند   ه عهد   به   شده   ارائه   های ر نظ 

  -می عل   های مقاله   . 8  . نیست   آن   مطالب   تمام   یید ا ت   معنی   به   مقاله 
  صورتی   در   تخصصی   های ه زمین   در   مجرب   نویسندگان   از   مروری 
  خاصی   نوآوری   و   شده   استناد   معتنابه   منابع   به   که   شود می   پذیرش 
  از   پس   شده   داده   انصراف   یا   شده   رد   های مقاله   اصل   . 9  . باشد   داشته 
  مسئولیتی   گونه هیچ   مجله   و   شد   خواهد   خارج   مجله   آرشیو   از   ماه   شش 
  بایستی   ارسالی   های مقاله   ینی چ حروف   . 10  . داشت   نخواهد   آن   قبال   در 
  سطور   میان   و   ستون   دو   میان   تقریبی   فاصله   با   ، ستونه   دو   ، 4A  کاغذ   در 
  قلم   با   لاتین   های متن   برای   ، 12  نازك   B Mitra  قلم   با   سانتیمتر   1

Times New Roman  1 سطور  میان  تقریبی  فاصله   با  11 نازك  
  تقریبی   فاصله   با   ، B Badr  12  قلم   با   عربی   های متن   برای   و   سانتیمتر 

  یا   Word 2003-2007  محیط   در   ، سانتیمتر   1  سطور   میان 
  فاصله   و   راست   و   چپ   از   سانتیمتری   2  فاصله   با   و   بالاتر   های ویرایش 

  های ر دستو   . 11  . شود   انجام   کاغذ   پایین   و   بالا   از   سانتیمتری   3
  فاصله   گذاشتن   مثال   طور به   . شوند   رعایت   متن   نوشتار   در   گذاری نقطه 
  از  بعد   ولی   ، نیست  لازم  ( ؟ )  پرسش  علامت  و   ( )،  کاما  ، ( . )  نقطه   از  قبل 
  ه جمل   از   ه مقال   صفحات   ه کلی   . 12  . است   می الزا   فاصله   یک   درج   ، آنها 

جدول    شکل   دارای   که   صفحاتی    قطع   دارای   ، باشند می   تصویر   / / 
  با   همراه   ها مقاله   حجم   حداکثر   و   باشد   صفحه   شماره   و   یکسان 
  . 13  . باشد   بیشتر   ( کلمه   6000)   صفحه   20  از   نباید   نمودارها   و   ها جدول 

  های مقاله   به   و  شود می   دریافت   نشریه   پایگاه   طریق   از   منحصرا   ها مقاله 

  داده   اثر   ترتیب   نشریه   الکترونیک   پست   یا   نامه   طریق   از   شده   ارسال 
  مقاله   حاوی   نشریه   از   ای ه نسخ   مقاله   چاپ   از   پس   . 14  . شد   نخواهد 
  ارسال   مکاتبات   مسئول   ه نویسند   برای   ، نویسندگان   تعداد   به   نظر   مورد 
 باشد:   زیر   های بخش   دارای   بایستی   ارسالی   های مقاله   . 15  . شد   خواهد 

 :شد   خواهد   ارسال   اطلاعات   مقاله   هر   همراه   : مقاله   شناسه 

 انگلیسی   و   فارسی   به   مقاله   کامل   عنوان   -
  سهم  ان میز  ترتیب به  نویسندگان  /   نویسنده  خانوادگی  نام  و   نام  -

  به )   نویسندگان   /   نویسنده   تحصیل   یا   اشتغال   محل   و   می عل   ه مرتب   و 
   ( انگلیسی   و   فارسی 
  انگلیسی   و   فارسی   به   مکاتبات   مسئول   ه نویسند   کامل   نشانی   -

  نشانی   و   دورنگار   ، همراه   ، ثابت   تلفن   شماره   -پستی   نشانی   شامل ) 
   ( الکترونیکی 

  در )   مالی   مخارج   کننده ن می تأ   ه مؤسس   نام   نمودن   مشخص   -
   ( وجود   صورت 

  در   که   مقاله   عنوان   فارسی:   به   مقاله   کامل   عنوان   اول:   ه صفح 

  بیانگر   و   بوده   گویا   و   خلاصه   باید   شود می   نوشته   اول   صفحه   وسط 
  نگارنده  می اسا  درج  از  . نکند  تجاوز   کلمه  20 از  و   باشد   تحقیق   موضوع 

   . شود   اجتناب   مقاله   اول   صفحه   در   ( گان ) 
  مقاله  محتوای  از  جامعی  و  مختصر  شرح  شامل  فارسی:   ه چکید  -

  چکیده   . است   گیری نتیجه   و   ها روش   ، ها هدف   ، مسئله   طرح   بر   تأکید   با 
  از   بخش   این   . شود   تنظیم   کلمه   250  در   حداکثر   و   پاراگراف   یک   در 

  نتایج   ترین برجسته   و   کار   روش   گویای   باید   اختصار   عین   در   مقاله 
  شکل   ، جدول   ، نشده   تعریف   اختصاری   کلمات   از   استفاده   بدون   تحقیق 

   . باشد   منابع   و 
  نحوی   به   کلیدی   واژگان   ( واژه   7  تا   3)   فارسی:   کلیدی   واژگان   -
  ( Index)  موضوعی  فهرست  ه تهی  جهت  آنها  از  بتوان  که  گردند  تعیین 
   . نمود   استفاده 
  برگردان )   انگلیسی:   واژگان   کلید   و   Abstract  انگلیسی   ه چکید   -
   ( فارسی   ه چکید   کلیدی   واژگان   و   متن   ، عنوان   کامل 

  مرور   و   مسئله   طرح   با   باید   مقدمه   ها: صفحه   سایر 

  خصوص به   و   کند   توجیه   را   پژوهش   هدف   ، شده   انجام   های پژوهش 
   . نماید   بیان   واضح   طور به   را   تحقیق   در   نوآوری 

  و   شناسایی   های روش   توضیح   : ( شناسی روش )   ها روش   و   مواد   -
  آماری   طرح   و   پژوهش   اجرای   ه شیو   ، رفته   کار   به   ل ئ وسا   و   مواد   ، ارزیابی 
  اجرای   ه نحو   و   زمان   ، محل   مشخصات   آن   در   و   بوده   گویا   کاملا   باید 

  آماری   تحلیل   و   پردازش   و   ها داده   آوری جمع   روش   با   همراه   آزمایش 
  ارائه   به   فقط   و   پرهیز   جزئیات   شرح   از   المقدور حتی   . شوند   ارائه   آنها 

  که   خاصی   موارد   یا   ابداعی   های روش   . شود   اکتفا   مأخذ   ذکر   با   اصول 
  . شوند   داده   شرح   کامل   طور به   است   شده   گرفته   کار   به   بار   اولین   برای 

  کیفی   و   می ک   نتایج   اصولی   و   منطقی   ه ارائ   برای   ها: داده   و   اطلاعات 
  بندی طبقه  و  نمودار   و   جدول   از   استفاده   با   نیاز  صورت   در )   آمده   دست به 



 

  تشکیل   جدول   متن   و   ها سرستون   ، عنوان   ، شماره   از   جدول   هر   . ( نتایج 
  جدا   جدول   عنوان   و   شماره   از   افقی   خط   یک   با   جدول   هر   . شود می 
  در   و   جدا   جدول   متن   از   افقی   خط   یک   با   هم   جدول   ستون   سر   . شود می 
  جداول   متن   داخل   در   . گردد   ترسیم   افقی   خط   یک   نیز   جدول   متن   زیر 
  و  ( ها )   جدول   اعداد   ه کلی   . شود   خودداری   افقی   و   عمودی   خطوط   درج   از 

  جدول   هر   عنوان   . شوند   تنظیم   راست   به  چپ   از   و   انگلیسی   به   نمودارها 
  و   »جدول«   ه کلم   از   پس   ، عنوان   درج   برای   . شود   درج   آن   بالای   در 

  نمودارها   و   جداول   ارسال   از   . گردد   ذکر   عنوان   سپس   و   نقطه   ، آن   ه شمار 
   . گردد   خودداری   تصویر   صورت به 

  با   آمده   دست به   نتایج   تحلیل   و   تجزیه   بحث:   و   گیری نتیجه   -
   . ها پژوهش   سایر   های یافته   و   پژوهش   هدف   به   توجه 

  در )   نمودارها   و   ها جدول   ، ها عکس   ه شمار   به   مقاله   متن   در   -
   . گردد   مشخص   آنها   محل   و   شود   اشاره   دقت   با   ( وجود   صورت 

  و   شکل   ، جدول   ، نوشتار   صورت به   و   م أ تو   باید   بحث   و   نتایج   -
  مرتبط   و   مستند   می عل   منابع   به   استناد   با   مقاله   نتایج   . گردد   ارائه   نمودار 

  و   می عل   جدید   نتایج   و   گرفته   قرار   تحلیل   و   بحث   مورد   ، مقاله   موضوع   با 
  عددی  نتایج  . گردند  ارائه  روشن  دلایل  با  و   دقت  به  تحقیق  در  نوآوری 
   . شوند   ارائه   ( جدول   یا   شکل )   صورت   یک   به   تنها   ، موضوع   یک 

  گذاری نام   « شکل »   ه واژ   با   تصاویر   و   نمودارها   ، ها شکل   ه کلی   -
  ، شکل   هر   عنوان   درج   برای   . شود   درج   آن   زیر   در   شکل   عنوان   و   شده 
  . گردد   ذکر   عنوان   سپس   و   نقطه   ، آن   ه شمار   و   شکل   ه کلم   از   پس 

  با   ، جداگانه   صورت به   و   تهیه   بالا   کیفیت   و   وضوح   به   باید   ها عکس 
   . شوند   آورده   مقاله   های انت   در   DPI 300  یا   JPG  فرمت 
  ( ها )   نمودار   و   ( ها )   تصویر   ، ( ها )   شکل   ، ( ها )   جدول   ه شمار   -

  آنها   ه شمار   گیری ر قرا   محل   و   تعیین   مقاله   در   آنها   نتایج   ه ارائ   ترتیب به 
   . باشد می   مقاله   متن   در   ذیربط   نتایج   ه ارائ   از   پس 

  می عل   های روش   از   یکی   به   آماری   های بررسی   و   نتایج   -
  به   منجر  % 1 و  % 5 سطوح   در  آماری  محاسبات  چنانچه  . شوند  منعکس 
  شوند   داده   نشان   ستاره   دو   و   یک   با   ترتیب به   باشند   شده   معنادار   اختلاف 

   . شوند   مشخص   ns  علامت   با   نباشد   معنادار   اختلاف   که صورتی   در   و 
  تنظیم   سطر   چهار   در   حداکثر   که   بخش   این   در   سپاسگزاری:   -

  تحقیق   انجام   یا  راهنمایی   در   که   حقوقی   و  حقیقی   اشخاص   از   ، شود می 
  نقش   تحقیق   لوازم   و   امکانات   ، بودجه   ن می تأ   در   یا   اند نموده   مساعدت 
   . گردد   سپاسگزاری   ، اند داشته   مؤثری 
   . شود   ذکر   پانوشت   در   خارجی   های نام   و   مفاهیم   فارسی   معادل   -
  روش   به   پرانتز   داخل   مقاله   متن   در   مأخذ   ارجاع   مؤاخذ:   و   منابع   -
APA   منبع   کامل   مشخصات   مراجع   قسمت   در   و   شود   مشخص  

  در   ، متن   در   شده   استفاده   منابع   فقط   . شود   آورده   الفبا   حروف   ترتیب به 
  بوده   معتبر   و   مستند   باید   منابع   . شوند   ارائه   استفاده   مورد   منابع   فهرست 

  0/ 5  تورفتگی   با   ( گان )   نویسنده   خانوادگی   نام  الفبای   حروف   ترتیب به  و 
  . شوند   مرتب   ( Hanging)   آن   از   بعد   و   دوم   خطوط   برای   متر سانتی 

  منبع   انتشار   سال   و   ( گان )   نگارنده   به   ارجاع   با   مقاله   متن   در   منابع   ذکر 
  ، شود می   استفاده   نویسنده   یک   مختلف   اثر   چند   از   وقتی   . گیرد   صورت 
  ( جدید   به   قدیم   از )   آنها   انتشار   سال   ترتیب به   ها مقاله   این   گذاری شماره 
  در   آنها   استاندارد   نام   اساس   بر   باید   مجلات   مخفف   نام   . گیرد   انجام 
   . شوند   درج   منابع   فهرست   در   ISSN  لیست 

 

 متن   داخل   در   ارجاع   ه نحو 
  /   نویسنده  خانوادگی  نام )  دارد:  نویسنده  چند  یا   یک   که  منابعی  برای  -

   ( صفحه   سال:   ، نویسندگان 
  نقل )   است:   شده   قول   نقل   دیگران   ه نوشت   از   که   منابعی   برای   -

   ( صفحه   سال:   ، ... از 
  ، html  فایل   نام   یا   نویسنده   خانوادگی   نام )   اینترنتی   منابع   برای   -
 ( سال   ، ماه   ، روز   صورت به   دسترسی   تاریخ   یا   تاریخ 

 

 مقاله   پایان   در   منابع   قسمت   در   ارجاع   ه نحو 
  از   ناشر   یا   نشر   تاریخ   ، نویسنده   نبودن   مشخص   صورت   در   توجه: ) 

   . ( شود   استفاده   جا بی   و   تا بی   ، نا بی   های عبارت 
  . ( انتشار   سال )   . نویسندگان   /   نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   کتاب: -
   . چاپ   یا   ویرایش   نوبت   . ناشر   نشر:   محل   . کتاب   عنوان 

  منتشر   نهادها   یا   ها سازمان   عنوان   با   مؤلف   جای به   که   کتابی   -
  نشر:   محل   . کتاب   عنوان   ، ( انتشار   سال )   . نهاد   یا   سازمان   نام   است:   شده 
   . چاپ   یا   ویرایش   نوبت   . مؤلف 

  که   مقاله   مجموعه   یک   از   ای ه مقال   یا   کتاب   یک   از   فصلی   -
  را   آن   معینی   افراد   یا   مؤسسه   اما   شده   نوشته   مختلف   افراد   ه وسیل به 

  سال )   . نویسندگان   /   نویسنده   نام   اند: رسانده   چاپ   به   و   گردآوری 
  ه مجموع   نام   ، ( گردآورندگان )   گردآورنده   نام   . مقاله   عنوان   . ( انتشار 

  درج   آن   در   مقاله   یا   کتاب   فصل   که   هایی صفحه   ه شمار )   ، مقالات 
   . ناشر   نشر:   محل   . ( شده 

  . ( انتشار   سال )   . کتاب   عنوان :  ندارد   خاصی   مؤلف   که   کتابی   -
   . چاپ   یا   ویرایش   نوبت   . ناشر   نشر:   محل 
  . نویسندگان   /   نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   شده:   ترجمه   کتاب   -

  /   مترجم   خانوادگی   نام   و   نام   . فارسی   به   کتاب   عنوان   . ترجمه   سال ) 
   ( . ناشر   نشر:   محل   . مترجمان 
  عنوان   . ( سال )   . نامه پایان   ه نگارند   نام   ، خانوادگی   نام   نامه: پایان   -
   . دانشگاه   . منبع   بودن   نامه پایان   ذکر   . نامه پایان 

  عنوان   ( سال )   نویسندگان   /   نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   مقاله:   -
  ه شمار   ، شماره   یا   دوره   ، سال   ، امتیاز   صاحب   . نشریه   نام   ، مقاله 

   . شده   درج   آن   در   مقاله   که   هایی صفحه 

  نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   ها: روزنامه   در   شده   چاپ   های مقاله   -
   . صفحه   ه شمار   ، روزنامه   نام   مقاله؛   عنوان   ( ماه   ، روز   ، سال ) 



  عنوان   ( سال )   نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   شده: ترجمه   ه مقال   -
  ای ه نشری   نام   ( مترجم   عنوان   ذکر   با   مترجم   خانوادگی   نام   و   نام )   ، مقاله 
  یا   دوره   ، سال   ، امتیاز   صاحب   . شده   درج   آن   در   شده ترجمه   ه مقال   که 

   . ها صفحه   ه شمار   ، شماره 

  منابع   یا   وب   جهانی   ه شبک   طریق   از   دسترس   قابل   منابع 

 الکترونیکی 

  . کتاب   عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   مقالات:   ه مجموع   و   کتاب   -
  موجود  صورت  در  ویرایش   آخرین  تاریخ  . انتشار  تاریخ  ، ناشر  نشر:  محل 
   . مشاهده   تاریخ   ، OnLine . ،  DVD  شود   مشخص   رسانه   نوع   بودن؛ 

  نام   فشرده:   دیسک   روی   بر   مقالات   مجموعه   و   کتاب   -
  نشر:   محل   [CD-ROM]  . کتاب   عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی 

   . انتشار   تاریخ   ، ناشر 
  ، نامه« پایان   »عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   نامه: پایان   -
  . رسانه   نوع   . دفاع   سال   ، دانشگاه   ، دانشکده   نام   ، رشته   و   تحصیلی   مقطع 

OnLine ،   مشاهده   تاریخ .   

  . مقاله«   »عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   مقالات:   ه چکید   -
  در )   صفحه   ه شمار   سال:   ، ماه   ، شماره   ، دوره   ، مجله   نام   . چکیده   ه واژ   ذکر 

   . مشاهده   تاریخ   ، . OnLine  رسانه   نوع   . ( بودن   موجود   صورت 
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   . مشاهده   تاریخ   ، رسانه   نوع   . ( بودن   موجود 

  خانگی:   صفحات   یا   ها سایت   طریق   از   دسترس   قابل   های مقاله   -
  ه صفح   یا   سایت   نام   . مقاله«   »عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام 

   . مشاهده   تاریخ   ، . Online  شدن   روزآمد   آخرین   یا   انتشار   تاریخ   . خانگی 

  . نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام   الکترونیکی:   مجلات   های مقاله   -
  صفحه   ه شمار   سال:   ، ماه   ، شماره   ، دوره   ، مجله   نام   . مقاله«   »عنوان 

Online . ،   مشاهده   تاریخ .   
  نام   فشرده:   دیسک   روی   بر   الکترونیکی   مجلات   های مقاله   -

  [CD-ROM]  ، مجله   نام   . مقاله«   »عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی 
   . صفحه   ه شمار   سال:   ، ماه   ، شماره   ، دوره   ( بودن   موجود   صورت   در ) 

  نام   ، خانوادگی   نام   چاپی:   مجلات   الکترونیکی   های مقاله   -
  ه شمار   سال:   ، ماه   ، شماره   ، دوره   ، مجله   نام   . مقاله«   »عنوان   . نویسنده 
   . مشاهده   تاریخ   . ( بودن   موجود   صورت   در )   صفحه 

  فشرده:   دیسک   روی   بر   چاپی   مجلات   الکترونیکی   های مقاله   -
  . واژه   ذکر   ، مجله   نام   . مقاله«   »عنوان   . نویسنده   نام   ، خانوادگی   نام 

[CD-ROM]   صفحه   ه شمار   سال:   ، ماه   ، شماره   ، دوره 

  صاحب   نام   ، خانوادگی   نام   خاص:   شخصی   به   متعلق   اطلاعات   -
  ، رسانه   نوع   . Homepage  اصلی   ه صفح   ه واژ   ذکر   . اصلی   ه صفح 
   . مشاهده   تاریخ 

  فایل«   »نام   . فایل   صاحب   نام   ، خانوادگی   نام   صوتی:   فایل   -
Sound File ،   فایل   فرمت   ذکر  Online . ،   مشاهده   تاریخ .   

  فایل«   »نام   . فایل   صاحب   نام   ، خانوادگی   نام   تصویری:   فایل   -
Image File ،   فایل   فرمت   ذکر  Online . ،   مشاهده   تاریخ .   

  فایل   فرمت   ذکر   ، Video File  فایل«   »نام   ویدیویی:   فایل   -
Online .   مشاهده   تاریخ   « . دسترسی   »نشانی .   

  »نشانی   . نامه   ه فرستند   نام   ، خانوادگی   نام   الکترونیکی:   پست   -
  »موضوع   . سال   ، ماه   ، روز   ، نامه   ارسال   تاریخ   « . فرستنده   الکترونیکی 

  . گیرنده«   الکترونیکی   »نشانی   . نامه   ه گیرند   ، خانوادگی   نام   و   نام   نامه« 
   . سال   ، ماه   ، روز   ، نامه   ارسال   تاریخ 

  و   نشده   تهیه   راهنما   این   مندرجات   اساس   بر   که   مقالاتی   -
   . شد   نخواهند   بررسی   ، باشند   نداشته   مطابقت 

 به   پیگیری   و   می اسا   ترتیب   ، می عل   نظر   از   مقاله   هر   مسئولیت   -

  ه تعهدنام   باید   مسئول   ه نویسند   . بود   خواهد   آن   مسئول   ه نویسند   عهده 
  نویسندگان  می تما  امضای  اخذ  از  پس  و  دانلود  سایت  از  را  مقاله  ارسال 

   . نماید   ارسال   مجله   ه دبیرخان   به 

  ه نسخ  در  که  صورتی   همان  به   مقاله  نویسندگان   ردیف  و  تعداد  -
  و   است   قبول   مورد   ، شده   مشخص   مجله   دفتر   به   ارائه   زمان   و   اولیه 

  داوری   از   قبل   فقط   نویسندگان   می اسا   ترتیب   در   تغییر   یا   حذف   تقاضای 
  قابل   امر   علت   اعلام   و   نویسندگان   می تما   کتبی   درخواست   با   و   نهایی 
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   . رسید   خواهد   مسئول   ه نویسند 
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A B S T R A C  
The purpose of the research was to identify and prioritize the primary and 
basic requirements for smartening schools. In terms of practical purpose, this 
research is mixed (qualitative-quantitative) in terms of data collection, and 
in terms of descriptive and exploratory nature, and in terms of quantitative 
method, it is of an applied type. The strategy used in the qualitative section 
is the Delphi technique. The statistical population of the qualitative and 
quantitative section was 19 people from the education experts of Khuzestan 
province, who were selected non-probably by the snowball sampling 
method. First, with semi-structured interviews and existing texts, all the 
factors and elements related to the smartening of schools were counted, and 
then the Analytical Hierarchy (AHP) technique was used to determine and 
rank the main and secondary factors. The validity of the tool was confirmed 
by experts, and its reliability was confirmed by calculating the inconsistency 
rate. The results of the qualitative part showed that management factors, 
teacher empowerment, teaching and learning, participation, hardware, 
software, economic factors, and cultural factors are the primary and basic 
requirements of school smartening. Also, management factor with a value of 
0.152 in the first place, teacher empowerment with a value of 0.141 in the 
second place, hardware with a value of 0.136 in the third place, teaching and 
learning with a value of 0.128 in the fourth place, software with a value of 
0.121 in the fifth place, participation with a value of 0.115 in the sixth place, 
economic factor with a value of 0.104 in the seventh place and finally 
cultural factor with a value of 0.096 with the least influence in the eighth 
place are ranked. According to the findings, it can be concluded that paying 
attention to the identified requirements plays an important role in making the 
schools of Khuzestan province smarter and should be given priority. 
  
K E Y W O R D S 
Teaching-Learning, Smartening of Schools, Virtual Education and Electronic 
Education. 
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 »مقاله پژوهشی«

 مطالعه)  مدارس یهوشمندساز  یاساس و هیاول الزامات یبندتیاولو و ییشناسا

 ( خوزستان استان: ی مورد
 

  2*  یرینص ایمار ،  1  یعباس محمد

 

 چکیده 

پژوهش   نيا .بود مدارس یهوشمندساز  یاساس و  هیاول الزامات یبند   تياولو و  يیشناساهدف پژوهش  
کمی( و از نظر ماهیت توصیفی و از    -  ی)کیفآمیخته  ها  آوری دادهکاربردی، از نظر جمع  هدف  نظر  از

نوع کاربردی   از  نظر روش کمی  از  و  است  اکتشافی  کیفی،  در بخش    مورداستفادهراهبرد  .  استنوع 
استان خوزستان    وپرورشآموزشنفر از خبرگان    19ی بخش کیفی و کمی  جامعه آمار.  است  تکنیک دلفی

های ابتدا با مصاحبه  انتخاب شدند.  یبرفگلوله  یریگروش نمونه احتمالی و به  غیر  صورتبه که    ندبود
شد. نیمه احصاء  مدارس  هوشمندسازی  با  مرتبط  عناصر  و  عوامل  تمام  موجود،  متون  و  ساختاريافته 

  ی و فرع یاصل واملع بندیو رتبه  نییجهت تع( AHPبخش کمی از روش ) یبندرتبه همچنین، برای 
 ج ي نتا  وسیله متخصصان و پايايی آن با محاسبه نرخ ناسازگاری تأيید شد.بهره گرفته شد. روايی ابزار به 

کیفی  مد   بخش  عوامل  که  داد  مشارکت،   ، ی ر ی ادگ ي و    ی ادده ي معلمان،    ی توانمندساز   ، ی ت ير ي نشان 
مدارس   یهوشمندساز   و اساسی   هی الزامات اول   ی و عامل فرهنگ   ی عامل اقتصاد  ، ی افزار نرم   ، ی افزار سخت 

 0/ 141معلمان با ارزش    ی توانمندساز ،  در رتبه اول   0/ 152  باارزش   ی تير ي عامل مد همچنین    روند. می   شمار به 
در رتبه چهارم،    0.128با ارزش    ی ری ادگ ي و    ی ادده ي در رتبه سوم،    0/ 136افزار با ارزش  در رتبه دوم، سخت 

با ارزش  ی اقتصاد ل در رتبه ششم، عام  0/ 115در رتبه پنجم، مشارکت با ارزش   0/ 121افزار با ارزش نرم 
با   دارد.   قراردر رتبه هشتم  با کمترين تأثیر    0/ 096با ارزش    ی عامل فرهنگ   تاًي در رتبه هفتم و نها  0/ 104

نمود که توجه به الزامات شناسايی شده نقش مهم در هوشمندسازی    گیرینتیجه   توانی م  هاافتهيتوجه به  
 مدارس استان خوزستان دارند و طبق اولويت بايد مورد توجه باشند. 
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 مقدمه 
سال بهدر  مجازی  آموزش  اخیر  مهم عنهای  کاربردهای  از  يکی  وان 
ارتباطات در جهان مطرح و فعالیتلاجديد اطهای  فناوری های  عات و 

گرديده آغاز  راستا  اين  در  زين  استگسترده  و  میمند، )ابراهیمی  الدين 
و گسترش نقش و کارکردهای آن اين فناوری   سعه پیدايش و تو(. 1401

درحال کشورهای  آشنايی  همچنین  و و  کارکردها  اين  با  توسعه 
  ی جديد جهش و حرکتی نوين در تعريف و تدوين مدلی موجود،  هاظرفیت

کیفیت مفهوم  آموزشی،  از  سیستم  اين   در  فراهم  برای  جوامع  از  گونه 
نقش مؤثری در  تواند  می   و  (2023،  1موخسیوا و ژوراموروتوا است )آورده

 (.1395)ذوفن،  نمايد ايفاآنها های آموزشی محیط

آموزش   زعم به  گوی  پاسخ   ديگر   سنتی   ی يادگیر   ی الگوها   ، متخصصان 
  نیستند   ای جديد و پرسرعت ه وری ا فن   برگرفته از   آموزشی   های نیازها و چالش 

  ی برا   از ی موردن اطلاعاتی و ارتباطی، ابزار  نوين  های  وری ا فن   (. 2024،  2هان ی اوش ) 
های  فرصت و    دهند می آموزشی را در اختیار افراد قرار    ی ها رويارويی با چالش 

جذاب  و  همچون بیشتر  تجربه ک فرصت    تری  با    ی يادگیر   و   سب  متناسب 
 (. 3202،  3هاجررويت و نانگبو کنند ) ارائه می   آموزان ی دانش ا ه توانايی 

از   و  يکی  فناوری  می دستاوردهای  که  جهت  رويکردهايی  در  تواند 
روزه  آموزشی مفید واقع گردد و ام   ی ها فوق در نظام   های گويی به نیاز پاسخ 

،  شده و يا در حال اجرا شدن است  يافته اجرا توسعه  ی از کشورها   ی در بسیار 
هوشمند  مدارس  توسعه  و  کورناز )   است   4تأسیس  و  .  ( 2023،  5الساماوی 

کننده آموزش  حمايت   ی ها از سیستم   ی جزئ عنوان  پیدايش مدارس هوشمند به 
برا  در کشورها   ی رسمی  تحصیل  از  محروم  نظیر    ی يادگیرندگان  پیشرفته 

  ی يادگیر   ی را برای جديد   ی ها فرصت   1960انگلستان و آمريکا از اوايل دهه  
)میلتون آورده فراهم     ی ا مدرسه   به   هوشمند   مدرسه   . ( 2003،  6است 

  ت ی ف ی ک   ارتقا   ی برا   ی نترنت ي ا   و   تال ی ج ي د   ی ها ی تکنولوژ   از   که   شود ی م گفته 
و  )   کند ی م   استفاده   مدرن   و   ی تعامل   ی ط ی مح   جاد ي ا   و   آموزش  زو  زو، 

 (. 2020، 7گائو 
  وتر ی کامپ   شتازان ی پ   ی سو   از   کشور   در   بار ن ی اول   ی برا   هوشمند،   مدارس   طرح 

  شکل   1386  سال   از   وپرورش آموزش   وزارت   ی معنو   ی ها ت ي حما   با   و   ران ي ا 
  1390 سال   آذرماه   در   وپرورش آموزش  ن ي اد ی بن   تحول   سند   يی رونما   با   . گرفت 

  مدارس   ی هوشمندساز   موضوع   6- 3- 3  ی آموزش   نظام   شدن   يی اجرا   و 
  پرورش   و   آموزش   راستا   ن ی هم   در .  گرفت   قرار   کار   دستور   در   تر پررنگ   صورت به 
  تا   کرده  تلاش   عرصه   ن ي ا   در  ی ارتباط   ی ها ی فناور  کردن   وارد   با   خود   نوبه   به 

 . باشد داشته   ی بشر   دستاورد   ن ي ا   از   را   ی بردار بهره   حداکثر 
اطلاعات و ارتباطات در    های نوين ی کارگیری گسترده فناور به   در واقع 

  آموزشی در جهان، زمینه   ی رويکردها زمان با تحول در  آموزش، هم   ند ي فرا 

 
1. Mukhsieva & Juramurotova 

2. O’Sheehan 

3. Hadjerrouit & Nnagbo 

4. Smart schools 

5. Alsamawi & Kurnaz  

6. Millton 

7. Zo & Zo & Gaeo 

8. Smartening Schools 

کرده را    8مدارس هوشمندسازی   گائو   است   ايجاد  و  زو  .  ( 2020،  9)زو، 
های نوين اطلاعاتی، با ايجاد تغییرات بنیادين  های مبتنی بر فناوری يادگیری 

های  های نظام از ناکارآمدی  ی بسیار   مفاهیم آموزش سنتی، توانسته است  در 
رفع   را  دگرگونی   ند ک آموزشی  آورد  و  وجود  به  آموزش  در  را  اساسی  های 

 (. 2023و همکاران،    10)هیچام 

  با  که   شود ی م   اطلاق   ی آموزش   ی واحدها   از   گروه   آن   به  هوشمند   مدارس 
  ، ی ک ي ز ی ف  ی فضا  حفظ  با  و  ی حضور  صورت به   ی ک ی الکترون  ی ر ی ادگ ي  از  استفاده 

  ی ق ی تلف   کرد ي رو   با   و   هوشمند   ی آموزش   نظام   از   ی برخوردار   با   ، آموز دانش   و   معلم 
  کنند ی م   ت ی فعال   آموزان دانش   به   وپرورش آموزش   خدمات   ارائه   به   نسبت   جامع   و 
 (. 2023و همکاران،    11واهیودين ) 

فیزيکی است که کنترل و مديريت آن مبتنی    ه يک مدرس   ، مدرسه هوشمند 
و    بوده   الکترونیکی   صورت به آن    محتوای دروس   و   و فناوری شبکه بر کامپیوتر  

آن   ارزيابی  و  نظارت  است نیز  سیستم  کاجی،    هوشمند  حاجتی  و  )خسروی 
پذير، امکان تدريس با  های درسی انعطاف دلیل برنامه مدارس به   اين .  ( 1402
برنامه شیوه  از  وسیعی  طیف  داشتن  نوين،  روش های  و  و  ها  آموزشی  های 

و    ی های فرد آموز با در نظر گرفتن تفاوت محوريت بخشیدن به نقش دانش 
توانند در جهت از بین بردن و  می   او   ی توجه بیشتر به نیازها، علائق و استعدادها 

. در  ( 1392)مهاجران و همکاران،    اهش شکاف آموزشی مؤثر و مفید باشند ک يا  
ديگر   عبارت به ؛  تواند آموزش ببیند آموز بسته به استعداد خود می واقع هر دانش 

آموزان متغیر است. لذا مدارس هوشمند  سیستم آموزش نسبت به استعداد دانش 
در    که   ( 1397پور و همکاران،  )سعدی   توان يک سازمان يادگیرنده دانست را می 

  ی ها نان، منابع آموزشی و توانايی ک ار ک طور مستمر،  يافته و به   طول زمان تکامل 
دهد تا خود را با  دهد. اين ويژگی به مدرسه امکان می اجرايی خود را توسعه می 

 . ( 2020،  و همکاران   زو )   شرايط متغیر عصر حاضر سازگار نمايد 
هم هستند    اددهنده ي ،  ی موزان علاوه بر يادگیر آ دانش در مدارس هوشمند  

های خود در زندگی شخصی و در جامعه بهره  آموزند که چگونه از آموخته و می 
های  شکل مستمر، منابع و قابلیت ببرند. آنها با صرف وقت بر روی موضوعات به 

می  تغییر  و  توسعه  را  خود  همکاران،    دهند اجرايی  و  سفلو  (.  1402)قزل 
يادگیری   آموزش   ، هوشمندسازی  را    و  پ جذاب    شود می باعث    و   دارد   ی در 

طور کامل درگیر محتوای  به آموزان در کلاس احساس خستگی نکنند و  دانش 
 .( 1399،  حبیبی و همکاران درسی باشند ) 

سازی ابزارهای ديجیتالی در کلاس درس، محیط آموزشی تعاملی  پیاده 
توانند نقش خود را  ن می آموزا صورتی که معلمان و دانش به   کند؛ می را فراهم  

ه، يک رابطه قوی و فعال میان معلم و  در نتیج طور مؤثر بازی کرده و  به 
 (. 2023  ، 15و سبريان   14نتس ، فو 13و ، پال 12)موگاس   شود می ايجاد    فراگیر 

دانش   شدن   ر ی درگ باعث    هوشمندسازی  می تمام  در    شود. آموزان  اغلب 
کنند که  می آموزان ضعیف و خجالتی احساس  های سنتی، دانش محیط کلاس 

9. Zhu, Xu & Gao 

10. Hicham  

11. Wahyudin  

12. Mogas  

13. Palau 

14. Fuentes 

15. Cebrián 



. .. الزامات اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس   بندی شناسايی و اولويت : نصیریمحمدی و   

 

کنند و زمان سختی را  می احساس خستگی    بنابراين   اند، جدا افتاده   از کلاس 
اين مسئله در کلاس   . در نمايند می تجربه   های هوشمند صادق  صورتی که 

باعث   يادگیری  نوع  اين  پويای  محیط  و  از  می نیست  بسیاری  که  شود 
ی آموزشی،  ها آموزان احساس راحتی کنند. مفاهیم از طريق ويدئو، بازی دانش 

آموزان  ی عملی در ذهن دانش ها ارائه پاورپوينت، هنرهای تجسمی و فعالیت 
شوند. اين مشارکت فعال در يادگیری فناورانه  می طور واضح و بهتری ثبت  به 

  1سارکر کند ) می آموزان بر يادگیری خودشان هموار  مسیری را برای کنترل دانش 
  ، کنند می خدمت    ست ي ز ط ی مح مدارس هوشمند به    همچنین   .( 2019،  و همکاران 

ترتیب    و به اين   است نحو چشمگیری کمتر  ها به کاغذ در آن از  چون استفاده  
، خودکار  برای خريد کتاب، مداد   ها کاهش هزينه   .گردند می درختان کمتری قطع  

های هوشمند ابزارهای الکترونیکی را ارائه  کلاس   و ساير موارد مهم است و 
ی  ها توانند برای چندين سال استفاده شود. استفاده از رسانه دهند که می می 

شود زمان زيادی صرف نوشتن نشود  برداری باعث می ديجیتال برای يادداشت 
بر اين به  يابد. علاوه می ترتیب، زمان بیشتری به يادگیری اختصاص   و به اين 
يادداشت اشتراک  اين  به  ها گذاری  خود  و  است  آسان  بسیار  نیز  ديجیتالی  ی 

 (. 2023،  2)والن و موزا کند  می آموزان کمک  يادگیری بهتر دانش 
مهم  از  برجسته يکی  و  ويژگی ترين  در    درس   های کلاس   های ترين 
اسماعیلی و  تاجیک  است ) نی بر وب  ت مب و يادگیری  آموزش    مدارس هوشمند، 

مانند    يی ابزارها استفاده از  ،  با نفوذ اينترنت در اين عصر .  ( 1395عسکری،  علی 
توانند در  آموزان می است و دانش ساده شده   ها تاپ و لپ   ها تلفن همراه، تبلت 

ی از  انواع   باشند و دسترسی داشته   آموزشی   به اطلاعات   مکان هر زمان و هر  
  توانند ن می آموزان قرار دارد. هم مربیان و هم فراگیرا دانش   در دسترس   ها داده 

های درسی و  نه اينکه تنها از برنامه به منابع مختلف يک موضوع دست يابند؛  
طور خلاصه،  کنند و اين بهترين روش درک مفاهیم است. به استفاده  ها کتاب 

بهتری جهت  های  طور منظم، فرصت بر ارائه آموزش به مدارس هوشمند علاوه 
  فراگیران   سازند و می کننده  سرگرم   آموزش را جذاب و   کنند، می يادگیری فراهم  

  باشند تحقیقات مشترک داشته رشد کنند،    سازند با ابزارهای فناوری می را قادر  
 (. 2020،  3سینگ و میا تحصیلی بهتری کسب کنند )   و نمرات و پیشرفت 

  یهوشمند  ب ي معا   از   ، ی نگهدار  و   ی اندازراه   ساخت،   ی بال   نه ي هز 
 از  استفاده   و   ه ی ته   صرف   ی اديز   ی ها نه ي هز  ، ی هوشمندساز   در .  است   مدارس 
 ن،ی همچن.  شود ی م   افزار نرم   و   پروژکتور   تبلت،   انه، ي را  مانند   هوشمند  ی ابزارها 

  طور به   د ي جد   افزار سخت   و   افزار نرم   به   از ی ن   ، ی فناور  شرفت ی پ   و   ارتقا   ل ی دل به 
 .دارد   وجود   مکرر 

نسبت ويژگی   رغم ی عل   حاضر درحال  هوشمند  مدارس  مطلوب  به    های 
جدی در    ها و موانع محدوديت ها حکايت از آن دارند که  ، يافته مدارس سنتی 

جهان وجود  سراسر  موزشی های آ گونه مدارس در نظام اثربخشی اين   راستای 
برخی از دليل ناکامی طرح مذکور از ديدگاه    (. 2010،  4)مینگ و همکاران   دارد 

هوشمند   مدرسه   افزار درس  از   استفاده  به  معلمان  تمايل عدم    خصصان، مت 
  کارگیری به  ون فن  و  ها شیوه  با  معلمان   آشنايی  (؛ عدم 2020  ، و همکاران   5البادی ) 

 
1. Sarker  

2. Whalen & Mouza 

3. Singh & Miah 

  مدارس  میان  چشمگیر  های ؛ تفاوت پايین  به   بال   سیاست  تدريس؛ اتخاذ  در  فاوا 
به  مفهوم  پذيرش  و   زيرساختی   تجهیزات  نظر   از  میان  هوشمندسازی  ويژه 

  معلمان  ذهنیت   (؛ تغییر 2010  مدارس شهری و روستايی )مینگ و همکاران، 
  و  افزاری سخت   امکانات   فاوا؛ نبود  مشتاقانه  و  خلاقانه  اثربخش،   کارگیری به   در 

زياد    بار  ها، کلاس   کوچک   فضای  آموزان، دانش  نسبت  به  افزاری نرم  کاری 
ن  امتحا   آموزشی   نظام درسی،  معلم، کمبود وقت آموزش در مقايسه با محتوای  

  6)لوبیس است  تغییر   مشتاق   معلمان   از  مدارس   مديران  حمايت   عدم   محور و   - 
 (. 2009  و همکاران، 

   است: انجام شده   سازی مطالعاتی در مورد موضوع هوشمند 
به اين   خود   پژوهش   حاصل از   ی ها افته ي در  (  1402)   لفقاری و خلیفی ا ذو 

  ق ی است که با تلف  ی آموزش   د ي جد   کرد ي مدارس هوشمند، رو که    نتیجه رسیدند 
و   ی ادده ي  ند ي فرا را در  ی اساس  رات یی ، تغ ی درس  ی ها اطلاعات و برنامه  ی فناور 

و    ی ک ی آموزش الکترون   ن ی همچن   کرده است.   جاد ي آموزان ا دانش   ی برا   ی ر ی ادگ ي 
را   ی ثر ؤ تواند تعاملات معنادار و م ی م   يی مقطع ابتدا در مدارس  هوشمندسازی 

پ  داشته دانش   ی ل ی تحص   ی ها شرفت ی با    ی ها افته ي همچنین،    باشد. آموزان 
  ق ی مدارس هوشمند با تلف   دهد ی م نشان   ( 1402)   و همکاران   نیا صالحی   پژوهش 

  -   ی ادده ي   ند ي فرا در    ی اساس   رات یی تغ   ، ی درس   ی ها اطلاعات و برنامه   ی فناور 
صورت  آموزان به تلاش دانش   ی لزم را برا   ی ها کرده و فرصت   جاد ي ا   ی ر ی ادگ ي 

توانا   ی انفراد  براساس  م   ه ب   ، ی ر ی ادگ ي   ی ها يی و  پژوهش  نتیجه    . آورد ی وجود 
آموزش    ران ي مد   که   نیز حاکی از آن است   ( 1400)   حجتی، احمدپور و آرمند 

  ل و در حد با   ی و مال   ی سازمان   ، ی حقوق   ، ی فن   ی ها لفه ؤ را در م ت  لا مشک   ی مجاز 
ارز   ی آموزش   و   يی اجرا   ، ی شناخت   ، ی فرهنگ   ی ها لفه ؤ م   در    ی اب ي در حد متوسط 

نیری پژوهش    ی بررس اند.  نموده  اکبری   کاظمی  زم   ( 1400)   و  موانع    نه ی در 
،  ی ، مال ی موانع انسان   ل ی از قب   ی نشان داد موانع نیز    ران ي مدارس ا   ی هوشمندساز 

،  ی ت ي ر ي و مد   ی سازمان   ، ی زش ی ، انگ ی و فرهنگ   ی ، نگرش ی رساخت ي ز و    ی ، فن ی آموزش 
  ماندگاری با   مدارس قرار دارند.   هوشمندسازی   ی رو   ش ی پ   غیره.   و   ی ز ي ر برنامه 

عوامل مؤثر بر  بالترين    در تحقیقی نتیجه گرفتند که   ( 1400)   مکان و کاظمی 
،  ی افزار ، نرم ی افزار عوامل سخت از:    اند عبارت   ترتیب هوشمندسازی مدارس به 

(  1400الحسینی ) فلاح  زارع بیدکی و   . عات طلا مالی و امنیت ا ، نیروی انسانی 
چالش  و  موانع  که  دريافتند  پژوهشی  مهم  در  مدارس  های  هوشمندسازی 

ساختاری، سیاست   : از   اند عبارت  و  اجرايی  اقتصادی،  و  مالی  و  موانع  گذاری 
زير ريزی،  برنامه  و  شناختی،  فنی  و  فرهنگی  حرفه توانايی ساختی،  ای،  های 

( در پژوهشی نتیجه  1398صمدی و آشوری ) همچنین، انگیزشی. آموزشی و 
ثر  هر مدرسه به حمايت و پشتیبانی مؤ   گرفتند که توسعه فناوری اطلاعات در 

بر  مديران مدارس علاوه   ن ي ؛ بنابرا عوامل اجرايی آن مدرسه نیاز دارد مديران و  
از   استفاده  بايد  اطلاعات  فناوری  زمینه  در  لزم  دانش  از  اين  برخورداری 

 باشند. عنوان ضرورت درنظر داشته را به   ها فناوری 
( در پژوهشی به اين نتیجه رسیدند  1397موسوی بیدله، فلاح و سلیمانی ) 

ترتیب از اولويت  آموزشی به   - که عوامل زيرساختی و فنی، انسانی و فرهنگی 

4. Ming et al. 

5. Al-badi  

6. Lubis   



            ( 23- 9)   1404پژوهی در تعلیم و تربیت، سال پنجم، شماره اول، پیاپی پانزدهم، بهار  فصلنامه فناوری و دانش 
( در تحقیقی نتیجه گرفتند که  1395سراجی و سلیمانی )   باليی برخوردارند. 

عدم    ، ران ی ضعف دانش دب   مانند   ی مدارس با موانع   ی برنامه هوشمندساز   ی اجرا 
را  از  سازنده  استفاده  به  خودکارآمد ،  انه ي باور  و  مهارت  کاربرد    ی ضعف  در 

مد   ، ها ی فناور  و  معلمان  نوآور   در   ران ي مقاومت  در    يی نارسا   ی، برابر 
ساختارها   ی، آموزش   و   ی فن   ی ها ی بان ی پشت  انطباق    ق ی تلف   با   ی آموزش   ی عدم 

  ی ضعف فرهنگ استفاده از فناور   ، اء ی اول   ی ها ت ی عدم استفاده از ظرف   ، ها ی فناور 
مد  يافته   روبروست.   رپاسخگو ی غ   ت ي ر ي و  پژوهش  براساس  از  حاصل  های 

 ( سیدمحمدی  و  کبريا  در   ی ها مؤلفه (  1394شیرزاد    ی هوشمندساز   مؤثر 
امکانات و    ، ی فرهنگ   ی بسترساز   ، ی آموزش   ی ز ي ر : برنامه ند از ا عبارت مدارس  
راد، زارعی  نتايج حاصل از پژوهش رضايی   ی. انسان   ی رو ی و آموزش ن   ی منابع مال 

ی،  ک ي عوامل تکنولوژ   ب ی ترت نشان داد که به (  1391زوارکی و يوسفی سعیدآباد ) 
در توسعه مدارس    ی اجتماع   و   ی حقوق   ، ی اقتصاد ،  ی راهبرد   ی، فرهنگ   ی، آموزش 

چندبعدی در زمینه کیفیت مدارس    ند ي فرا ( به  2020)   1وو   هوشمند مؤثر است. 
 مدت و بلندمدتی دارد. کند. کیفیت آموزش، پیامدهای کوتاه هوشمند اشاره می 

های مختلف بررسی شود و اين امر مستلزم  رو اثربخشی آن بايد از جنبه از اين 
يادگیری است. در واقع معلمان    - بررسی تمام عوامل درگیر در فرايند ياددهی 

در توفیق نظام آموزشی، افزايش کیفیت فرايند يادگیری و همچنین تعمیق  
عبارتی پذيرش نظام آموزش  سزايی دارند. به ه آموزان نقش ب يادگیری دانش 

عنوان يکی از  نوين يک مسئله چندبعدی و نیازمند توجه به نقش معلمان به 
(  2021)  2کنندگان خدمات فناورانه آموزشی است. هوانگ و همکاران فراهم 
  تجهیزات  مناسب،  فیزيکی  فضای  دارای  کارا  مدارس  که  داشتند  اظهار 

به دانش  مناسب  نسبت  کافی،  آموزشی    و  کرده تحصیل  معلمان  معلم،  آموز 
نتايج حاصل    .مؤثر هستند  آموزشی  مديريت  در  کرده تحصیل  والدين  باتجربه و 

گرمه  پیرزاده  پژوهش  که 1397)  چشمه   از  دادند  نشان  مدرسه    ک ي که    ( 
باشد که    ی ساختمان   ی دارا   د ي با   ن، ي نو   ی ها ی بر استفاده از فناور وه لا هوشمند ع 

  ی پرداز و رنگ   ی پرداز نور چون    ی عوامل   زيرا   ، باشد شده    ی هوشمند طراح   کاملًا
  جاد ي هوشمند، در ا   ی سات ی س أ و ت   ی ک ي الکتر   ی ها ستم ی س   استفاده از   و   مناسب 

  آموزان دانش  نتايج اين پژوهش نشان داد   ثر خواهد بود. ؤ م   ار ی بس   ی روان   ت ی امن 
 تجهیزات  و  تسهیلات  کیفیت  و  آموزشی  مديران  کارآمد،  معلمان  سه عامل 

 دانند. می  مؤثر  بسیار  را  مدارس 
وری اطلاعات و  ا يکی از کارکردهای نظام آموزشی بهبود استفاده از فن 

اندازی و بهبود مدارس  نتیجه راه   های آموزشی و در ارتباطات مدرن در نظام 
تارهینی  و  البادی  است.  که  2020)   3هوشمند  گرفتند  نتیجه  پژوهشی  در   )

است و بسیاری از مدارس    فناوری اطلاعات امروزه تدريس متکی به منابع  
يعنی تغییر سبک سنتی   ردن برنامه درسی خود دارند؛ تصمیم به ديجیتالی ک 

های  فناوری که    است ابداع شده   4«  مدرسه هوشمند »   عنوان به آنچه اخیراً به 
دنبال  کند. مدرسه هوشمند به می ايفا  در آن  نقش مهمی    اطلاعات و ارتباطات 

هوشمندانه  روشی  با  آموزش  خلاقانه تقويت  و  فناوری  تر  از  استفاده  با  تر 
 اطلاعات و ارتباطات است. 

 
1. Wu 

2. Hwang 

3. Al-BadiAli & Tarhini 

مدارس   اساسی  اس   هوشمند چالش  اين  ما  کشور  شیوه در  که  نامه  ت 
های مفهومی  جمله ارائه مدل   هايی از مشتمل بر بخش   هوشمندسازی مدارس 

يادگیری است که  - ياددهی   ند ي فرا برای ابعاد مديريتی، مهارتی، زيرساختی و 
شدن به مدل اجرايی با لحاظ واقعیت نظام آموزشی  ها تا تبديل برخی از آن 

گیر  های تحولی معمولً گريبان برنامه کشور، فاصله زيادی دارند. آسیبی که در  
است نه    جنس صورت   نظام آموزشی ماست، تمرکز بر ابعاد ظاهری تحول از 

  های داخلی، تولید محتوای الکترونیکی و آموزش تجهیز شبکه ؛ همانند  سیرت 
بین )مهارت   معلمان  کامپیوتر( های  کاربری  در   . المللی  که    اين  است  حالی 

های ارزشیابی، فراگیری  عناصر واقعاً تحولی شامل رويکردهای تدريس، روش 
شوند )مرکز آمار  های يادگیری و انديشه معمولً دستخوش تغییر نمی مهارت 

 (. 1394  ، وپرورش آموزش و فناوری اطلاعات و ارتباطات وزارت  
  ر یی تغ   ی برا   توسعه   درحال   و   افته ي توسعه   ی کشورها   در   ی جهان   حرکت 

  و   محور يی دانا   جوامع   به   ی سنت   جوامع   از   جوامع   ی دگرگون   با   ، ی آموزش   ساختار 
  ر یی تغ   کشور   ولن ئ مس .  است   آمده   د ي پد   ی ارتباط   ن ي نو   ط ي شرا   از   ی ر ی گ بهره 
  اند کرده   درک   ی خوب به   را   کشور   ی آموزش   نظام   در   ر یی تغ   به   از ی ن   و   ی جهان   ط ي شرا 

.  خورد ی م   چشم   به   وپرورش آموزش   وزارت   مصوب   اسناد   در   وضوح   به   امر   ن ي ا   و 
  ارزش   محور يی دانا   جامعه   در   آنچه   که   اند آگاه   ی خوب به   ولن ئ مس 

  يی فضا   را   هوشمند   مدارس   توان ی م .  است   دانش   و   علم   د ی تول   ، شود ی م محسوب 
  . ساخت   خواهد   سر ی م   را   محور يی دانا   جامعه   تحقق   که   گرفت   درنظر   ی آموزش 

سازی نسل  آماده   ند ي فرا نتیجه بدون تحول عناصر ساختار نظام آموزشی،    در 
عنوان متفکران مستقل، شهروندان مفید و مولد و رهبران آينده تقريباً  جوان به 

بندی  بررسی، شناخت و رتبه غیرممکن خواهد بود. با توجه به مطالب ذکر شده  
اين   است که  استان خوزستان هدفی  مدارس  اولیه هوشمندسازی  الزامات 

 پردازد. پژوهش به آن می 
 

   روش 
  5آمیخته   ها آوری داده از نظر جمع کاربردی،    هدف   از نظر   روش تحقیق حاضر 

 . است   اکتشافی   - و از نظر ماهیت توصیفی   کمی( - )کیفی 

 

 بخش کیفی 
يک    است. اين راهبرد   6تکنیک دلفی ،  کیفی راهبرد مورد استفاده در بخش  
مند و  سامان  پیشگويی  منظور مند است که به روش يا تکنیک ارتباطی ساخت 

تکیه  با  کرده هم   بر تعاملی  پیدا  توسعه  و  ابداع شده    . است   انديشی خبرگان 
ديگر  به  ساختار ا فر عبارت  جمع يندی  برای  و يافته  دانش   بندی طبقه  آوری 

توزيع   از طريق  که  است  خبرگان  و  کارشناسان  از  گروهی  نزد  در  موجود 
بازخورد کنترل   نامه پرسش  افراد و  اين  ها و نظرات دريافتی  شده پاسخ بین 
ای است  ظريه مند و کیفی برای خلق ن روشی نظام همچنین   .گیرد می صورت 

موضوعی با هويت    واکنش يند، کنش يا  آ تبیین فر  که در سطحی گسترده به 

4. Smart Scholl 

5. MixR  

6. Delphi Method 

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%BE%DB%8C%D8%B4%E2%80%8C%DA%AF%D9%88%DB%8C%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A8%D9%82%D9%87%E2%80%8C%D8%A8%D9%86%D8%AF%DB%8C


. .. الزامات اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس   بندی شناسايی و اولويت : نصیریمحمدی و   

 

می  زيگلیو   پردازد مشخص  و  بخش  کنندگان  مشارکت (.  1996،  1)آدلر  در 
مدارس استان  کارشناسان خبره در حوزه هوشمندسازی در  کیفی، شامل کلیه  

از افرادی که در  نفر    19حجم نمونه از طريق اشباع نظری    و خوزستان بودند  
فناوری  و  مدارس  هوشمندسازی  آ زمینه  اينترنت، های  بر  مبتنی    موزشی 

منظور شناخت الزامات  به   ند ط يا آشنايی و تجربه زيسته داشت تحصیلات مرتب 
 . تعیین شد اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس  

برقرار شد و    نامه ی معرف   ق ي ، از طر کارشناسان از    ی با تعداد   ه ی ارتباط اول 
را    ی خواسته شد تا افراد  ، ها آن   از  ساختاريافته با هرکدام نیمه  پس از مصاحبه 

های نوين آموزشی مبتنی بر اينترنت  ری هوشمندسازی و فناو   نه ی که در زم 
از    ک ي   مصاحبه با هر  طول   . در ند ي نما   ی معرف ، دارند  ی خوب   و تجربه   عات لا اط 

داشتند    ی د ی عات مف لا اط مربوطه    ی ها که در حوزه   ی افراد   گر ي افراد مطلع، نام د 
های اولیه و  الزامات و زيرساخت   خصوص   در   ز ی ها ن تا از آن   شد   پرسیده   ز ی ن 

بر هم مدارس    هوشمندسازی اساسی   ل   ن ی مصاحبه شود.  افراد    ست ی اساس 
تمام عوامل و عناصر    ه و شد   ل ی و تکم   ی روزرسان به   مصاحبه   مطلع، پس از هر 

 .مرتبط با هوشمندسازی مدارس احصاء شد 
  ی زمان   ی نظر   اشباع   يافت.   ان ي پا   ی نظر   اشباع   استفاده از   با   ی ر ی گ نمونه 
  ک ي در    م ی مفاه   ش ي به افزا   ی هرگونه داده، کمک   ی آور که جمع   شود ی حاصل م 

 (. 2017،  2س سترو و ا سر  )گلا   نکند   د ي و ارتباطات جد   مقوله   د ی تول   ا ي مقوله  
 

 بخش کمی 
  بندی و رتبه   ن یی جهت تع   3مراتبی سلسله   ند ي فرا   نهايتاً، در بخش کمی از روش 

فرع   ی اصل   وامل ع  شد.   ی و  گرفته  روش،    بهره  روش اين  دسته  های  در 
توان مسائل پیچیده را در  آن می   ه وسیل ه گیری چندمعیاره است که ب تصمیم 

شود  می مراتب گفته سطوح مختلف حل کرد. به اين دلیل به آن مدل سلسله 
بار و    حبیبی، ايزد )   .باشد صورت مدلی درختی و مراتب وارد می چون که به 
 ( 1393سرافرازی،  

به  ابزار  ب روايی  آن  پايايی  و  متخصصان  نرخ  وسیله  محاسبه          ا 
افزار  نیز با استفاده از نرم   ها داده   ل ی وتحل ه ي تجز   ند ي فرا   يید شد و أ ناسازگاری ت 

Choice Expert    ی مراتب سلسله   ل ی تحل   روش   مراحل   انجام شد.   11نسخه  
 (AHP )   :به شرح زير است 
  از   را   پژوهش   عوامل   د ي با   ابتدا   گام   ن ي ا   در :  ی مراتب سلسله   نمودار   ساختن   - 1

  استخراج   از   بعد .  کرد   ال ؤ س   خبره   افراد   از   ا ي   و   نمود   استخراج   مختلف   منابع 
  و   ار ی مع   ر ي ز   وجود   صورت   در   و   ار ی مع   سطوح   به   را   مساله   ها، نه ي گز   و   عوامل 

 . کرد   م ی تقس   نه ي گز 
  نسبت  سطح  هر  عناصر  مرحله  ن ي ا  در : ی زوج  سات ي مقا  س ي ماتر  ل ی تشک  - 2
  و   شده   سه ي مقا   ی زوج   صورت به   بالتر   سطح   در   خود   مربوط   عناصر   ر ي سا   به 

 . شوند ی م   ل ی تشک   ی زوج   سات ي مقا   ی ها س ي ماتر 
  که   است   ن ي ا   ه دهند نشان   ی ناسازگار   نرخ :  ی ناسازگار   نرخ   محاسبه   - 3

  مختص   ی افزارها نرم   در .  ر ی خ   ا ي   هستند   برخوردار   ی دار ي پا   و   ثبات  از   سات ي مقا 
  شود ی م   محاسبه   افزار نرم   توسط   خودکار   صورت به   نرخ   ن ي ا   AHP  روش 

  از   اگر   و   است   س ي ماتر   ی سازگار   از   نشان   باشد   کمتر   0.1  از   نرخ   ن ي ا   چنانچه 
 . نمود   نظر   د ي تجد   ی زوج   سات ي مقا   در   د ي با   باشد   شتر ی ب   0.1

 

 ها یافته 
هوشمندسازی مدارس الزامات اولیه  و  ابعاد    در گام نخست برای شناخت 

خصصین و خبرگان  اقدام به ايجاد پانل دلفی در میان مت استان خوزستان  
هوشمندسازی مدارس استان خوزستان گذاری  مشی حوزه مديريت و خط 

خصوص    ی باز و اظهارنظر در هاپس از مصاحبه و استفاده از فرم گرديد.  
دقیق    بررسی   و   هوشمندسازی مدارس   و اساسی   ی الزامات اولیه هار معیا  زير 

 معیارهای الزامات اولیه  عنوان زير معیار به   زير   39، تعداد  ها نتايج نظرسنجی 
 است. شده ( ارائه  2و اساسی مشخص شد که در جدول ) 

 
 هامصاحبه   ی ا نمونه   . 1جدول  

 متن مصاحبه کد خبره

E1 

 س ي تدر   ی محتوا   تی جذاب  ها ی باز   انواع عکس،   لم، ی ف  ر ینظ   ی ا چندرسانه   ی محتوا   از  استفاده  با   معلمان  هوشمند  مدارس   در 
 در  است،   ی مشخص  مطالب   و   ها سرفصل   ی رو   بر   تنها   تمرکزش   که   ی سنت   مدارس   برخلاف   و   کنند ی م   برابر   ن ي چند   را 

 دروس  ا ي   و   کنند   جاد ي ا   و   ی طراح  د ي جد   دروس   آموزان، دانش   ق ي علا   و   ازها ی ن  به   توجه   با   توانند ی م   معلمان   هوشمند   مدارس 
 .ند ي نما   اصلاح  و   داده   ر ییتغ را   موجود 

E2 

 اطلاع   خود   فرزندان   ی لی تحص   ت یوضع   از   توانستند ی م  ن ي والد   ، ءا ی اول   با   معلمان   دار ي د   جلسات   در   تنها   ، یسنت  مدارس   در 
 توانند ی م   ن ي والد   موجود،   ی افزارنرم   و  ی افزار سخت   ی ها رساخت يز   به  توجه  با   هوشمند  مدارس   در  که ی درحال   ندي نما   کسب

 .ابند ي   اطلاع  خود  فرزند   ی لی تحص  ت ی وضع  از  لحظه   هر  در 

 
 

 
 

 
1. Adler & Ziglio  

2. Glaser & Strauss 

3. Analytical Hierarchy Process 
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 معیارهای الزامات اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس   زير   . 2جدول  

 ردیف  زیر معیار  اشاره خبرگان

 C 1 اراده مديران برای هوشمندسازی مدارس  16

 C 2 ای آموزگاران آموزش سطح سواد رايانه 15

 ICDL C 3يادگیری در حد تسلط معلمان در استفاده از فناوری  12

 C 4 جذب نیروی پشتیبان رايانه در مدارس  18

 C 5 ها برای استفاده از رايانه در معلمانايجاد مشوق 14

 C 6 آشنايی مديران مدارس با وظايف مديريت مدارس هوشمند  14

 C 7 صورت هوشمند  آموزان برای آموزش بهآمادگی دانش 15

 C 8 ارتباطی )اتصال به اينترنت(  هایکردن زيرساختفراهم 14

 C 9 های لزم جهت هوشمندسازی مدارسکردن زيرساختفراهم 13

 C 10 آموزان و معلمان به اينترنتدسترسی آسان دانش 14

 C 11 آموزان در مدارس  کردن رايانه به تعداد دانشفراهم 14

 C 12 ای  رايانهاندازی سايت فضای فیزيکی مناسب جهت راه 11

 C 13 ای های لزم تجهیز مدارس به سیستم رايانهجذب هزينه 14

 C 14 افزاری در مدارس حفظ و نگهداری از تجهیزات سخت 14

 C 15 آموزان به رايانه در منزل دانش دسترسی همه 15

 C 16 سازی تهیه محتوای الکترونیکی داستاندار 11

 C 17 معتبر آموزشی   هایرافزانرم 12

 C 18 آموزان در کلاس درس  تناسب تعداد دانش 15

 C 19 آموزش الکترونیکی  انطباق محتوای کتب درسی با نحوه 16

 C 20 ایريزی درسی متناسب با فناوری رايانهبرنامه 10

 C 21 های استاندارد رافزا دسترسی معلمان به نرم 12

 C 22 آموزگاران در استفاده از روش آموزش الکترونیکی  سازیتیم 10

 C 23 بودن کاربرد آموزش الکترونیکی  کردن نگرش مثبت در ثمربخشدرونی 14

 C 24 ای کارگیری فناوری رايانهساختار و فرهنگ مناسب در به 12

 C 25 ای در جامعه کارگیری فناوری رايانهبه ارائه تصويری روشن از 18

 C 26 صحیح از رايانه و اينترنت  وجود فرهنگ استفاده 14

 C 27 آموزان از محاسن استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات  بخشی به اولیاء دانشآگاهی 12

 C 28 های آموزشی خارجی آشنايی با زبان انگلیسی برای استفاده از سايت 14

 C 29 سازی مدارسد تأمین منابع مالی جهت اجرای طرح هوشمن 11

 C 30 بانک تولید محتوا در هوشمندسازی مدارس  12

 C 31 تجهیز مدارس   در اداری ی مختلفاهبخش هماهنگی بین 16

 C 32 وجود فضای مناسب و مجهز به سیستم هوشمند در مدارس  15

 C 33 اجرايی در هوشمندسازی مدارس  هایمشیها و خطسازی سیاستشفاف 18

 C 34 های استفاده از رايانه در کلاسدستورالعمل و رويه 12

 C 35 جلب همکاری و مشارکت اولیاء در تجهیز مدارس 11

 C 36 ايجاد پهنای باند مناسب اينترنت مدارس  15

 C 37 تدوين مراحل اجرايی طرح هوشمندسازی مدارس 18

 C 38 جانبه سازمانی از طرح هوشمندسازی مدارس حمايت و پشتیبانی همه 12

 C 39 برگزاری کارگاه و کلاس ضمن خدمت جهت آموزش معلمان  16

نظر نتايج  نتايج براساس  همراهی  رويکرد  با  و  خبرگان  از  سنجی 
  8در    هارمعیا  بندی زيرطالعات معتبر داخلی و خارجی و دسته پژوهش با م

، ياددهی و يادگیری، معیار اصلی )عوامل مديريتی، توانمندسازی معلمان
سخت نرم مشارکت،  اولیه افزاری،  الزامات  فرهنگی  و  اقتصادی  افزاری، 

  نامه پرسش حی  مدارس در استان خوزستان( اقدام به طرا  هوشمندسازی
قالب   و سؤال    39در  روايی    گرديد  تعیین  نظرات    از   نامهپرسش برای 

ی مربوط هاالت و تعداد گويه ( سؤ3)  در جدول  .متخصصان استفاده شد
 به هر مؤلفه آمده است. 

 



...  بندی الزامات اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس شناسايی و اولويت : نصیریمحمدی و   


 

 مؤلفه   هر به مربوط یهاه يگو تعداد و  سؤالت . 3جدول 

 
عوامل از روش دلفی و برای  برای گردآوری اطلاعات مربوط به شناسايی  

از  اولويت  پژوهش  متغیرهای  زوجی    نامه پرسش بندی  مقايسات  ماتريسی 
شد.   از   به باتوجه استفاده  پژوهش  ،  AHPتکنیک    استفاده    نامه پرسش در 

استفاده ش   ای طراحی گونه به  از آن  بتوان  اندازه به کرد.  د که  و  منظور  گیری 
ترتیب اهمیت، نمره  شده از مقیاس امتیازی لیکرت به های ارائه سنجش پاسخ 

الزامات اولیه   1  نمره   )تأثیر خیلی زياد( تا   5 و    )بدون تأثیر( استفاده گرديد. 
سنجیده شد  يک از معیارها  میزان تأثیر هر   و هوشمندسازی مدارس  اساسی 

اهمیت جهت مقايسه الزامات  میانگین حسابی معیارهای با   که با استفاده از 
پس از مصاحبه با اعضای نمونه و شناسايی    . در گام دوم دست آمد به اولیه  

  نظر  سب ک  باهدف  نامه پرسش  يک  در قالب  ها لفه مؤ ،  و اساسی الزامات اولیه 
  از  خبرگان گرديد.    ی طراح   ها لفه مؤ  با  آنها  موافقت  زان ی م  به  راجع  خبرگان 

زان  ی م  خیلی کم،   اهمیت، کم و خیلی زياد، زياد، بی  ی لام ک  ی رها ی متغ  ق ي طر 
  ر ی تعاب  بر  افراد  متفاوت  ات ی خصوص  ه ک يی ازآنجا   ابراز کردند.  را  خود  موافقت 

  دامنه  ف ي تعر  با  لذا  ، است  اثرگذار  ی ف ی ک   ی رها ی متغ   به  نسبت  آنها  ی ذهن 
. برای  دادند  پاسخ  ها ال سؤ  به  سان ک ي  ت ی ذهن  با  خبرگان   کیفی،  ی رها ی متغ 

 گرديد:   استفاده   محاسبه میانگین از روابط زير 
 )کم + (3 × اهمیت)بی + (4 ×  )زياد + (5 × خیلی زياد) میانگین =

   (1 × )خیلی کم + (2 ×
شده در مرحله اول و مقايسه آن با نتايج های ارائهبا توجه به ديدگاه

که اختلاف بین میانگین در دو مرحله کمتر از حد    یصورت  رمرحله دوم، د
. در  (1398  )حیبی،  شودمیسنجی متوقف  فرآيند نظر.( باشد،  /1آستانه )
 است. ( اختلاف بین نتايج مرحله اول و دوم ارائه شده 4جدول )

 

 های هندسی مرحله اول و دوم اختلاف بین میانگین  . 4جدول 
 

 کد  زیر معیار  2راند  1راند  اختلاف 

 C 1 اراده مديران برای هوشمندسازی مدارس  71/3 78/3 - 07/0

 C 2 ای آموزگاران آموزش سطح سواد رايانه 64/3 57/3 - 07/0

 ICDL C 3 يادگیری در حد تسلط معلمان در استفاده از فناوری 42/4 50/4 - 07/0

 C 4 جذب نیروی پشتیبان رايانه در مدارس  85/3 92/3 - 07/0

 C 5 ها برای استفاده از رايانه در معلمانايجاد مشوق 85/3 78/3 - 07/0

 C 6 آشنايی مديران مدارس با وظايف مديريت مدارس هوشمند  07/4 14/4 - 07/0

 C 7 صورت هوشمند آموزان برای آموزش بهآمادگی دانش 71/3 78/3 - 07/0

 C 8 )اتصال به اينترنت(  های ارتباطیساختکردن زيرفراهم 00/4 00/4 0

 C 9 های لزم جهت هوشمندسازی مدارسکردن زيرساختفراهم 35/4 42/4 - 07/0

 C 10 آموزان و معلمان به اينترنتآسان دانشدسترسی  14/4 14/4 0

 C 11 آموزان در مدارس کردن رايانه به تعداد دانشفراهم 78/3 78/3 0

 C 12 ای اندازی سايت رايانهفضای فیزيکی مناسب جهت راه 28/4 35/4 - 07/0

 C 13 ای های لزم برای تجهیز مدارس به سیستم رايانهجذب هزينه 71/3 78/3 - 07/0

 C 14 افزاری در مدارس حفظ و نگهداری از تجهیزات سخت 35/4 35/4 0

 C 15 آموزان به رايانه در منزل دانش دسترسی همه 14/4 21/4 - 07/0

 منبع تعداد گویه  مؤلفه

اولیه از   ینظرسنجنتايج  6 مديريتی
 7 توانمندسازی معلمان  خبرگان 

 4 افزار سخت

 3 ياددهی و يادگیری

 5 افزار نرم
 4 مشارکت 

 5 عامل اقتصادی 
 5 عامل فرهنگی 



            ( 23- 9)   1404پژوهی در تعلیم و تربیت، سال پنجم، شماره اول، پیاپی پانزدهم، بهار  فصلنامه فناوری و دانش 
 کد  زیر معیار  2راند  1راند  اختلاف 

 C 16 محتوای الکترونیکی  سازی تهیهداستاندار 92/3 92/3 0

 C 17 های معتبر آموزشی رافزانرم 71/3 78/3 - 07/0

 C 18 آموزان در کلاس درس تناسب تعداد دانش 71/3 71/3 0

 C 19 آموزش الکترونیکی  انطباق محتوای کتب درسی با نحوه 28/4 35/4 - 07/0

 C 20 ایريزی درسی متناسب با فناوری رايانهبرنامه 07/4 07/4 0

 C 21 های استاندارد رافزا دسترسی معلمان به نرم 21/4 21/4 0

 C 22 سازی آموزگاران در استفاده از روش آموزش الکترونیکی تیم 78/3 71/3 - 07/0

 C 23 بودن کاربرد آموزش الکترونیکی کردن نگرش مثبت در ثمربخشدرونی 85/3 78/3 - 07/0

 C 24 ای کارگیری فناوری رايانهساختار و فرهنگ مناسب در به 00/4 92/3 - 07/0

 C 25 ای در جامعه کارگیری فناوری رايانهبه ارائه تصويری روشن از 85/3 85/3 0

 c26 صحیح از رايانه و اينترنت  وجود فرهنگ استفاده 21/4 14/4 - 07/0

 C 27 آموزان راجع به محاسن استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطاتبخشی به اولیاء دانشآگاهی 42/3 35/3 - 07/0

 C 28 های آموزشی خارجیآموزان با زبان انگلیسی برای استفاده از سايتآشنايی معلمان و دانش 07/4 00/4 - 07/0

 C 29 سازی مدارسد مین منابع مالی جهت اجرای طرح هوشمنتأ 92/3 92/3 0

 C 30 بانک تولید محتوا در هوشمندسازی مدارس  42/3 35/3 - 07/0

 C 31 تجهیز مدارس   در اداری ی مختلفاهبخش هماهنگی بین 50/4 57/4 - 07/0

 C 32 وجود فضای مناسب و مجهز به سیستم هوشمند در مدارس  92/3 92/3 0

 C 33 ها و قوانین اجرايی در هوشمندسازی مدارس مشیها و خطسازی سیاستشفاف 92/3 85/3 - 07/0

 C 34 های استفاده از رايانه در کلاسدستورالعمل و رويه 92/3 92/3 0

 C 35 جلب همکاری و مشارکت اولیاء در تجهیز مدارس 4.00 92/3 - 07/0

 C 36 ايجاد پهنای باند مناسب اينترنت مدارس  92/3 92/3 0

 C 37 تدوين مراحل اجرايی طرح هوشمندسازی مدارس 92/3 85/3 - 07/0

 C 38 جانبه سازمانی از طرح هوشمندسازی مدارس حمايت و پشتیبانی همه 92/3 92/3 0

 C 39 برگزاری کارگاه و کلاس ضمن خدمت جهت آموزش معلمان  00/4 92/3 - 07/0

، اختلاف میانگین نظر خبرگان در  (5شماره ) با توجه به نتايج جدول
توان ادعا کرد که خبرگان می  است و 1/0ه مساوی و يا کمتر از  دو مرحل

رس استان خوزستان هوشمندسازی مدا  و اساسی  در مورد الزامات اولیه
شود. اين بدان  می اند و نظرسنجی در اين مرحله متوقف  به اجماع رسیده

هوشمندسازی مدارس  و اساسی  معنی است که خبرگان به الزامات اولیه  
داشته  يکسانی  تقريباً  نگاه  نموداراستان  در  تف1)  شماره  اند.  بین  (  اوت 

 است. سنجی از خبرگان ارائه شده میانگین در دو مرحله نظر

 



...  بندی الزامات اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس اولويت شناسايی و  : نصیریمحمدی و   


 

 سنجی از خبرگاناوت بین میانگین در دو مرحله نظرتف . 1 نمودار

 
بیان به    مطابق آنچه قبلاً  تفکر تحلیلی که  اولین اصل    AHPشد 

  ساختار اين  .  باشدمراتبی از مسئله میمرتبط است، ايجاد ساختار سلسله
له  که در آن سطوح مسأ  است  AHPله  أگام در بررسی يک مس  نخستین

های پیچیده با شوند و سیستمهم مربوط میصورت منطقی و منظم بهبه 

ها به بهترين نحو  دهنده آناين سطوح و تجزيه به اجزا تشکیلتشکیل  
  میان  نظراتفاق  میزان تعیین برای پژوهش اين در  باشند.قابل درک می

( 5)  نتايج در جدول  شد. استفاده 1کندال هماهنگی  ضريب  پانل، از اعضای
 است. ارائه شده 

 
 آزمون آماری ضريب هماهنگی کندال   . 5جدول 

 

 2راند  1راند  آماره

 39 39 تعداد 

 769/0 522/0 ضريب توافقی کندال

 38 38 درجه آزادی 

 0/ 0091 0/ 0117 داری عدد معنی

 
توان اعلان  میدر راند دوم    0.769با توجه به کسب ضريب کندال  

داشت که در اين مرحله خبرگان به توافق رسیده و نیازی به ادامه فرايند  
 باشد.می دلفی ن

شود. تعیین  وزن هر يک از معیارها يکسان فرض نمی   AHPدر روش  
وزن هر يک از معیارها نسبت به يکديگر توسط گروه قضاوت کارشناسی 

صورت خواهد گرفت. ابتدا معیارهای سطح اول در يک جدول که دارای  
  . دو ستون عمودی و افقی است بر اساس جدول ارجحیت ثبت خواهد شد

سد و جهت محاسبه،  رها به پايان میدر اين مرحله عملیات گردآوری داده
 .(6 )جدول گردندافزار معرفی میها به نرم داده
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 صورت زوجیها به مقايسه گزينه  . 6 جدول

 

هوشمندسازی مدارس استان  الزامات اولیه  

 خوزستان 

ی
مديريت

 

توانمندساز
 ی

معلمان 
 

ت
سخ

افزار 
 

ی
ی و يادگیر

يادده
 

نرم
افزار 

ت  
مشارک

ی  
صاد

ل اقت
عام

 

ی 
ل فرهنگ

عام
 

 مديريتی
        

00/2 توانمندسازی معلمان          

00/3 افزار سخت  00/3        

00/3 ياددهی و يادگیری  00/3  00/3       

00/5 افزار نرم  00/5  00/3  00/2      

00/3 مشارکت   00/3  00/1  00/2  00/1     

00/7 عامل اقتصادی   00/1  00/1  00/5  00/3  00/2    

00/1 عامل فرهنگی   00/1  00/3  00/5  00/3  00/3  00/3   

در   152/0  ارزش با شود عامل مديريتیطور که مشاهده میهمان
و قرار بندیتاولوي اول رتبه   ترتیببه بعدی یهارتبه  در گرفت 

  ارزش  با افزارسخت  دوم، رتبه در  141/0  ارزش با  توانمندسازی معلمان
 چهارم، رتبه  در 128/0 ارزش با ياددهی و يادگیری سوم، رتبه در 136/0
 رتبه در 115/0  ارزش با مشارکت پنجم، رتبه در  121/0  ارزش  با افزارنرم

اقتصادی ششم، عامل   نهايتاً  و هفتم رتبه در 104/0  ارزش  با عامل 
  و اساسی   اولیه الزامات اولويت هشتم رتبه در  096/0  ارزش با فرهنگی

 اند. قرار گرفته هوشمندسازی مدارس استان خوزستان 

  شود. يس محاسبه می   افزار اکسپرت چوکمک نرمنرخ سازگاری به 
باشد، ماتريس    1/0نرخ کمتر از  اين  که    یصورت  ربراساس قواعد آماری د

 صورتها اعتماد نمود. در غیر اين توان به نتايج وزن سازگار است و می 
DM  با توجه    .نظر نمايدرنده بايد در مقايسات زوجی تجديدگیيا تصمیم

 ،های پژوهش صورت گرفتی دادهرو   افزار بربه محاسباتی که توسط نرم 
برابر   ناسازگاری  قرار گرفتن در به   عنايتبا    کهباشد  می   007/0ضريب 

 است. بازه مورد قبول نرخ سازگاری در وضعیت مناسبی 
ابعاد الزامات اولیه استراتژيک برای هوشمندسازی مدارس  در نهايت 

 ( حاصل شد. 7) استان خوزستان مطابق جدول
 

 هوشمندسازی مدارس استان خوزستانبندی الزامات اولیه اولويت . 7 جدول
 

 رتبه  وزن عوامل  ردیف 

 1 152/0 مديريتی 1

 2 141/0 توانمندسازی معلمان  2

 3 136/0 افزار سخت 3

 4 128/0 ياددهی و يادگیری 4

 5 121/0 افزار نرم 5

 6 115/0 مشارکت  6

 7 104/0 عامل اقتصادی  7

 8 096/0 عامل فرهنگی  8

 
 

 
خبرگان استان خوزستان عامل    ديکه از د   دهدیم( نشان7جدول )  جينتا
ارزش     یتيريمد اولو  152/0با  اول  رتبه  در   یبندتيدر  و  گرفته  قرار 



...  بندی الزامات اولیه و اساسی هوشمندسازی مدارس شناسايی و اولويت : نصیریمحمدی و   


 

رتبه دوم،   141/0معلمان با ارزش   ی توانمندساز  بیترتبه   یبعد یهارتبه
  128/0با ارزش    یریادگيو    یاددهيرتبه سوم،    136/0افزار با ارزش  سخت 

نرم  چهارم،  ارزش  رتبه  با  ارزش    0/ 121افزار  با  مشارکت  پنجم،  رتبه 
 تاًيرتبه هفتم و نها  104/0با ارزش    یرتبه ششم، عامل اقتصاد  115/0

  ی و اساس  هیالزامات اول  تيرتبه هشتم اولو  096/0با ارزش    یعامل فرهنگ
 یدارند. نرخ سازگار  اریمدارس استان خوزستان را در اخت  یهوشمندساز

 در بازه مقبول قرار دارد.   زین 007/0
 

 و بحث گیرینتیجه
شناخت حاضر  پژوهش  اولیه  رتبه و  هدف  الزامات  اساسی  بندی  و 

بود.  هوشمندسازی خوزستان  استان  از   هايافته  مدارس  که  داد  نشان 
خبرگان توانمندسازی   ديدگاه  مديريتی،  عوامل  شامل:  عامل  هشت 

سخت معلمان مشارکت،  يادگیری،  و  ياددهی  نرمافزار،  افزاری،  ی، 
و   به اقتصادی  اولیه  فرهنگی  الزامات  در    هوشمندسازیعنوان  مدارس 

استراتژيک   اولیه  الزامات  هستند.  خوزستان  هوشمندسازی  استان  برای 
  ، عامل مديريتی در رتبه اول ند از:اعبارت ترتیب اولويت مدارس استان به 

هی و  افزار در رتبه سوم، ياددسخت  توانمندسازی معلمان در رتبه دوم،
افزار در رتبه پنجم، مشارکت در رتبه ششم،  يادگیری در رتبه چهارم، نرم 

 . عامل اقتصادی در رتبه هفتم و عامل فرهنگی در رتبه هشتم
  معلمان   یتوانمندسازنتايج اين تحقیق با نتايج تحقیقات در الزامات  

  ، (1395)  تاجیک و همکاران  افزارسخت ،  (1401)  ابراهیمی و همکاران
همکاران  یریادگي   و  یاددهي و  و   افزارنرم   ،(1399)  حبیبی  حجتی 

ی ذوالفقاری فرهنگ عامل ی،اقتصاد عاملو  مشارکت ،(1400) همکاران
همسو است و همخوانی دارد که نشان دادند عوامل    (1402)  و همکاران

 فوق نقش مهمی در هوشمندسازی مدارس دارند. 
ای طرح توانمندسازی معلمان به مجموعه   در تبیین نتايج بايد گفت

برنامه  پروژه  هااز  ابلاغ   هاو  گفتههاو  با میيی  که  ی هاصورتجلسه  شود 
دقیق و مختلف از طرف سامانه کشوری کانون کارآمد در مدارس رصد 

وری اطلاعات،  اديده در حوزه فنبرخورداری از معلمان آموزشگردد.  می
پشتیبانی  برای  اختصاصی  تکنسین  و  مدرسه هوشمند  امور  رابط  وجود 

 .ضرورت دارد
  ترينافزاری از اساسی افزاری و نرم های سخت فراهم نمودن زيرساخت 

نیازهای لزم برای توسعه مدارس هوشمند است. عامل ياددهی و  پیش
در جهت بسترسازی مناسب برای    وپرورشآموزشهای  يادگیری فعالیت

آموزان قرار دارند و ، دانشنديفرادر رأس اين باشد. می نديفراتحقق اين 
فعالیت وهاهمه  آموزشی  مواد  معلم،  تأمین  مانند  در    ،  آموزشی  فضای 

ی تدريس،  هايادگیری واژه  -  یفرايند يادده  درگیرد.  می خدمت او قرار  
دانش  و  معلم  تعامل  آموزشی،  مواد  ارزشیابی،  و  يادگیری،    غیره آموزان 

 شوند. های اصلی محسوب میباشد که واژه مطرح می

اداری   مديريت  و  آموزشی  توسط سیستم   امور  بايد  مدارس هوشمند 
با استفاده از فناوری اطلاعات انجام شود. بايد قابلیت   و   ایيکپارچه رايانه 

د تا ارتباطات باش ی مناطق و اداره کل را داشته ها ارتباط و اتصال به سیستم 
به  اثربخشی مديريت در و مکاتبات  و  گیرد. کارايی  انجام  آنلاين  صورت 

به  فناوری  از  استفاده  از طريق  از  می دست  مدارس هوشمند  استفاده  آيد. 
از لحظه  و گرفتن اطلاعات   ها دوربین مداربسته در محوطه و کلاس  ای 

ی، قرار گرفتن نمرات روزانه  از طريق سرور مرکز  هاروند برگزاری کلاس 
آموزان بر روی سايت برای مشاهده والدين و بازديد از مراکز علمی  دانش 

بنابراين   مورد توجه قرار گیرد.و مبتنی بر فناوری نیز بايد در اين مدارس  
لزم است مديران مدارس هوشمند تحت آموزش قرار گیرند تا در اداره  

  مدارس   جاديا  ضرورت  در  .تجهیزات و فناوری در مدارس توانمند گردند
  است   بهتر  که  رسدی م  نظر   به   حال،نيا  با .  ندارد  وجود   یديترد  هوشمند،

  حرکت   تينها  در  تا  گرفته  هوشمند  یریادگي  از  مطلوب،  هجینت  کسب  یبرا
  و   یاقتصاد  مناسب  یهارساختيز  ابتدا  در  کشور،  یافتگيتوسعه   یسوبه 

  ن، یهمچن.  گردد  فراهم  کشور   در  هوشمند  مدارس  جاديا  یبرا  یفرهنگ
 یزيرطرح  مدل  ،یآموزش  نظام  در  يیکارا  شيافزا  یبرا  تا  شودیم  شنهادیپ

  ی هامدل  از  صرفاً  و  گردد  یسازی بوم  ک،یالکترون  آموزش  یبرا  شده
 . نشود استفاده یغرب موجود

موردنیاز  برای   باند  پهنای  حداقل  بايد  اينترنت  به  مدرسه  اتصال 
های کاربران شناسايی و سعی شود تا اتصال مناسبی براساس نیازمندی

عنوان يکی از ارکان  سايت در مدارس هوشمند به برقرار گردد. ايجاد وب
اطلاعات فناوری  زيرساخت  است.    مهم  ضروری  بسیار  ارتباطات  و 

، امکان بارگذاری،  مديريت يادگیری  ، مديريت محتوا  قابلیتسايت بايد  وب
ختیار  پذير را در اصورت انعطافو و دريافت محتوا به وجروزرسانی، جستبه 

توسعه  زيرساخت  دهد.  قرار  مدارس   يافتهمدرسه  در  اطلاعات  فناوری 
آموزان به محتوای الکترونیکی و تجهیزات  هوشمند برای دسترسی دانش 

دارند    هاجانبی مانند پرينترها و اسکنرها و غیره نیز وضعیتی مانند رايانه 
به  و  خريد  در  هزينه اين  کارگیری  و  بايد  بهرههاتجهیزات  و  برداری  ی 

 یاع محتوانواگیری از  بهرهمدنظر قرار گیرد. برای  قابلیت نگهداشت آنها  
صورت متمرکز در اختیار  ا به های نیاز است تا رايانهيک يا چند سايت رايانه

روز در ی مناسب و به هاضرورت وجود آزمايشگاه آموزان قرار گیرد.دانش 
های  است. همچنین مکانیزم   هامدارس هوشمند يکی ديگر از زيرساخت

روز و تحت پوشش  ويروس به افزار آنتی و استفاده از نرم امنیتی مناسب  
 .به برق اضطراری، بايد ايجاد گردد هان رايانه قرار داد

فناوری  کاربرد  بايد مهارت  اداری مدارس هوشمند  و کادر  معلمان 
فناوری ساير  و  آموزشی  هااطلاعات  يکپارچه  فرای  ب  گیرند  را  توانند  تا 

فراگیری کار با رايانه آموزان پرورش دهند.  خلاقیت و تفکر را در دانش 
آموزان بايد مهارت کار نیز ضروری است و تمامی دانش آموزان  برای دانش 

ديده در زمینه برخورداری از معلمان آموزش در   آموزش ببینند. با فناوری را 
رايانه و ها حوزه فناوری اطلاعات و ارتباطات، فراگرفتن مهارت  با  ی کار 
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پیگیر از الزامات   وقت برای پشتیبانی فنی و رابط توانمند و فنی توانمند و تمام 
 .اولیه هوشمندسازی مدارس است 

 یجامعه نسبت به فناوردگاه  يآنچه گفته شد، فرهنگ و داساس  بر  
م مسائل    ی کيتواند  ی اطلاعات  مدارس    رگذاریتأث از  توسعه  در  مهم  و 
در   یفناوراين    یردها کارکاز    یروشن  کشمار رود. چنانچه درهوشمند به 

اشد،  آموزان نبدانش   یریادگيش سطح  يآن در افزا  ریثآموزش و نحوه تأ
از مفهوم مدرسه هوشمند از    یمناسب  یبانیتوان انتظار داشت تا پشتینم

گ  یسو صورت  دسترسیجامعه  ا  ی رد.  آشنايبه  و  فضا  يی نترنت   یبا 
تواند  ی ه مکاست    یاز جمله مسائل  یفناورن در حوزه  ينو  یهاشرفتیپ

جامعه فراهم    نشر و توسعه مفهوم مدرسه هوشمند در  یبرا  یبستر مناسب
و    ی و اطلاعات در زندگ  یفناور  یاربردهاکند. هرچه مردم و جامعه با  ک

 یشتریه استقبال بکدوار بود  یتوان امی بالخص در آموزش آشنا باشند، م
مدارس  اين  ت توسعه  یبتوانند اهمرد و مردم  یمدارس هوشمند صورت گ  از

با دولت   هایگذارهيو در سرمامايند  ن  کمک  هاآن توسعه    یو برا  کرا در
  مردم  ی و دسترس  یتالیجيشوند. سطح سواد د  کيران مدارس شريو مد

فناور ا  یبه  مانند  ميروز  می نترنت  در  مدارس  یتواند  از  استقبال  زان 
اصولً  رگذاریتأثهوشمند   به باشد.  ما  جامعه  هنوز    آموزشی  جامعه  ويژه 

تصور روشنی از فناوری اطلاعات و ارتباطات ندارد و اين موضوع مختص  
ی فکری و  هامنظور بايد زمینه  نیست. به همین  وپرورشآموزش به نظام 

 اندرکاران آموزش انجام شود. ويژه در میان دستفرهنگی در کشور به 
تحقیق  يا پژوهشن  تمام  تعمیم    هاهمچون  به   یهاافتهيدر  خود 

شود دقت بسیار  ی مخواهد داشت. لذا توصیه    يیهات يگر، محدوديجوامع د
 ن پژوهش لحاظ گردد.يا یهاافتهيدر تعمیم  یاديز

 و  های پژوهشال ؤگويی به سی حاصل از پاسخهابا توجه به يافته 
اولويت  و  اولیه  بندی  شناسايی  منظور به   ، مدارس  هوشمندسازیالزامات 

 گردد:لفه پیشنهادهای زير مطرح میمؤ اين بهبود

ب   ی اساس  و  هیاول  الزامات  خصوص  دست آمده دره با توجه به نتايج 
 :شودپیشنهاد می مدارس یهوشمندساز

ر  ين و ساآموزاانه و دسترسی معلمان، دانش يلاتی برای تهیه رایتسه 
سرعت درنظر گرفته شود و در کنار آن منابع مالی  نترنت پر يارمندان به اک

 زات لزم و مناسب جهت استقرار مدارس هوشمند فراهم گردد. یو تجه 
ب نتايج  به  توجه  به   خصوص  در   آمده  دسته با  توجه    عوامل  لزوم 

می پیشنهاد  هوشمند  مدارس  استقرار  برای  بهبود فرهنگی  جهت  شود 
فرهنگ استفاده از فناوری در مدارس بخشی از وظايف محوله معلمان و  

  ملزم به انجام  هاآنکه  طوریبه   ؛در قالب استفاده از فناوری باشدمديران  
استفاده از فناوری  با ف خوديارها و امور روزانه مربوط به وظاکبخشی از 

برای رشد حرفه برنامه  شودپیشنهاد میهمچنین    باشند. ای ريزی دقیق 

امکانات،  مدارس، سازمان  هوشمندسازیمعلمان در زمینه   دهی منابع و 
آن  بین  بهینه ذیهماهنگی  مشارکت  و  استان  ها  در سطح    مورد نفعان 

وتوجه   گیرد  آموزشنرم   قرار  يادگیری   یافزارهای  نیاز  با  متناسب 
های لزم آموزش ها قرار گیرد و  در اختیار آنو  گردد  آموزان تهیه  دانش 
 شود.داده  هابه آن 

هايی  شود بودجه عامل اقتصادی پیشنهاد می   حاصل از   با توجه به نتايج 
از مدارس   اداره  هوشمند  در قالب حمايت   وپرورشآموزش در دستور کار 

در اين زمینه توان از ظرفیت خیرين استانی همچنین می  ، استان قرار گیرد 
توجه جدی ريزی مناسب و  شود برنامه پیشنهاد می   ، نهايت در کرد.  استفاده 

کیفیت  معلمان،  آموزش  تشکیل به  بخشی  به  معلمان،  شورای  جلسات 
آموز کارگاه  مش   شی، های  و  توانمندی  از  اولیا استفاده  آموزش   ء ارکت  در 
 قرار گیرد.  وپرورش آموزش گذاران حوزه  در دستور کار سیاست   آموزان دانش 

 

 گزاری سپاس
خود   بر  میلپژوهشگران  عوامل  زم  از  استان    وپرورشآموزش دانند 

اجازه اجرای اين پژوهش در مدارس    ضمن حمايت مالی،  که  خوزستان
همچنین از    .تحت تصدی خود را دادند، صمیمانه تشکر و قدردانی نمايند

انجام مصاحبه   داد و  کلیه کسانی که در  موردنیاز  هگردآوری  را  های  ما 
 نمايیم. گزاری میياری نمودند سپاس 

 

 ق پژوهش لاپیروی از اصول اخ
اخلاق ا  یاصول  در  رعا  نيتماماً  تمامشده  تيمقاله  اطلاعات    ی است. 

داشته  دادند محرمانه نگه   یاريپژوهش    نيا  یکه ما را در اجرا  یکسان
 .  شودیم
 

 حامی مالی
اولويت  به  از طرح تحقیقاتی مربوط  برگرفته  های پژوهشی  مقاله حاضر 

و با پشتیبانی مالی است  سازمان آموزش و پرورش خوزستان    1401سال  
 است. آن سازمان انجام شده 

 

 سندگان یمشارکت نو
طراح  سندگانينو  تمام بخش   ،یدر  همه  نگارش  و   پژوهش  یهااجرا 

 حاضر مشارکت داشتند.

 

 تعارض منافع 
 . مقاله تعارض منافع ندارد نيا
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A B S T R A C T   

The purpose of this study was to predict the psychological components (depression, 

mood regulation, and mental preoccupation) of female high school students in 

Babolsar based on their use of virtual space. The research was applied in terms of 

purpose and descriptive-correlational in nature. The statistical population consisted 

of 1,698 female high school students in Babolsar. The sample size, determined based 

on Krejcie and Morgan’s table, was 261 students, selected through a cluster 

sampling method. The data collection tool was a researcher-made questionnaire with 

56 items. The face and content validity of the instrument were confirmed by experts, 

and its reliability was estimated at 0.831 using Cronbach's alpha coefficient.The 

results indicated that the use of virtual space had a significant positive role of 0.559 

in depression, 0.563 in mood regulation, and 0.663 in students' mental 

preoccupation. Additionally, the use of virtual space had a significant positive role 

of 0.559 in social isolation and 0.448 in the preference for online social interactions 

among female students. Consequently, the negative effects and consequences of 

virtual space usage in various psychological and social dimensions are considerable 

and require further attention from policymakers and educators in the field of digital 

education. 
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 »مقاله پژوهشی«

توسط مجازی  فضای استفاده از اجتماعی و شناختیروان  بررسی آثار

  دوم متوسطه مقطع دختر  آموزاندانش 
 

  
 3 صادق احمدی ،  2 مریم حسینی لرگانیسیده ،    1 * رضا میر عرب رضی

 
 چکیده 
  مقطع   دختر   آموزان دانش (  ذهنی   اشتغال   و   وخو خلق   تنظیم   افسردگی، )   شناختی روان   ی ها مؤلفه   بینی پیش   پژوهش   هدف 
  از   ماهیت   لحاظ   از   و   کاربردی   هدف،   لحاظ   از   پژوهش .  بود   مجازی   فضای   از   استفاده   اساس   بر   بابلسر   شهر   دوم   متوسطه 
  نفر   1۶۹۸  تعداد   به   بابلسر   شهر   دوم   متوسطه   مقطع   دختر   آموزان دانش   آماری   جامعه .  باشد می   همبستگی   توصیفی،   نوع 
  ابزار .  شد   انتخاب   ای خوشه   ی ر ی گ نمونه   روش   با   و   نفر   2۶1  مورگان   و   کرجسی   جدول   اساس   بر   نمونه   حجم .  بودند 

  متخصصین   نظر  با  ابزار  محتوايی  و   صوری   روايی .  است   بوده   گويه  5۶  با  ساخته  محقق   نامه پرسش   ها، داده   گردآوری 
  از   داد، استفاده  نشان  نتايج .  شد  برآورد   0/ ۸31 باخ   کرون  آلفا  ضريب  اساس   بر   نیز  ابزار  پايايی  و   گرفت  قرار  د يی تأ   مورد 
  آموزان دانش   ذهنی   اشتغال   در   0/ ۶۶3  میزان   به   و  وخو خلق   در   0/ 5۶3  افسردگی،  در   0/ 55۹  میزان   به  مجازی   فضای 
  و   اجتماعی   انزوای   در   0/ 55۹  میزان   به   مجازی   فضای   از   است. همچنین استفاده   داشته   معناداری   مثبت   نقش   دختر 
  پیامدهای   و   آثار   نتیجه   در .  است   داشته   معناداری   مثبت   نقش   دختر   آموزان دانش   آنلاين   اجتماعی   تمايل   ترجیح   در   0/ 44۸
  سوی   از   بیشتر   مداقه   نیازمند   و   توجه قابل   اجتماعی   و   شناختی روان   مختلف   ابعاد   در   مجازی   فضای   از   استفاده   منفی 
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 مقدمه 
  شااانااختی،روان  فیزيکی، رشاااد  در  حسااااس  ایدوره  نوجوانی
 شااانااختی،  تغییرات آن در  که  اسااات افراد فرهنگی  و اجتمااعی
 (.201۸،  1جیانگگیرد )اندرساون و می  شاکل  رفتاری  و هیجانی
  و  ياابیهويات  باه  نیااز  کنجکااوی،  دلیالباه  نوجواناان  دوره،  اين  در

 خطرکم يا پرخطر رفتارهای به اسات ممکن  اساتقلال،  به تمايل
 ممکن  دوره  اين  در  (.201۸،  2آورناد )تووناگ و همکااران  روی
 کند پیدا سوق خطرکم و پرخطر رفتارهای  سمتبه  نوجوان  است
 پرخطر   رفتاارهاای  جملاه  از  (.13۹5  همکااران،  و  زادهقااسااام)
  و  مجازی  فضاای از  نادرسات اساتفاده  کنونی،  عصار در  خصاو به

 هایشااابکه ظهور (.13۹7  عباسااای،) اسااات  اينترنت  به اعتیاد
 سااب   ديجیتال، ابزارهای  و هوشاامند هایگوشاای اجتماعی،
 محیط،  باا  هااآن  تعاامال  نحوه  و  داده  تغییر  را  نوجواناان  زنادگی
)کلس و   اسااات  داده  قرار  ریتاأثتحات  را  همساااالان  و  خاانواده
 اين از  افراطی و  نادرسات  اساتفاده حال،(. بااين2020،  3همکاران
 انزوای  افزايش  جملاه  از  ناامطلوبی  پیاامادهاای  توانادمی  فضاااا

 و  خاانوادگی  تعااملات  کااهش  اينترنات،  باه  اعتیااد  اجتمااعی،
 دنبالبه را افساااردگی مانند  شاااناختیروان مشاااکلات  افزايش
 (.201۹، 4باشد )اوربن و همکارانداشته
 تسااهیل بر علاوه  تکنولوژيکی  تغییرات اخیر، هایسااال در

  جواناان  زنادگی  سااابا   در  ایعماده  تحولات  موجاب ارتبااطاات،
 فردگرايی، افزايش  نوجوانی،  دوره  شاادن  ترطولانی.  اسااتشااده

 شااهرنشااینی،   توسااعه و حمايتی ساانتی هایشاابکه فروپاشاای
 ترين اصالی از  يکی  به مجازی  فضاای که  کرده ايجاد را  شارايطی
شاود )ملکوتی و محسانی،  تبديل  نوجوانان وقت  گذران بساترهای
 به حد از بیش وابساااتگی که  اندداده نشاااان  مطالعات (.1402
 کااهش   باه  منجر  توانادمی  اجتمااعی  هاایشااابکاه  و  اينترنات
  سالامت کاهش و تنهايی احسااس افزايش  اجتماعی،  مشاارکت
مااماازنادی  روان )کرماانی  ابوتراب  شاااود  و   1403،  یو  چو  و 

  تواندمی  اينترنت از  افراطی و  نادرسات (. کاربرد2017،  5همکاران
  مشاکلات  روانی،  بهداشات مثل هايیینهزم در  زيادی  پیامدهای
 اعتیاد و جنساای بزهکاری  اجتماعی،  انزوای و تنهايی جساامانی،

 اينترنت  شابکه(. 13۹5  نصارتی، و  غلامی)  باشادداشاته  اينترنت  به
 یرفتارها گوناگون انواع  رشاد و  بروز  منظوربه  مناسابی فرصات

  برای  مجاازی  فضاااای  يا   پادياده  اين.  بااشااادیم  یراخلاقیغ

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Anderson & Jiang 
2 . Twenge 
3 . Keles 

(. 13۹۶  بارون،)  آوردیما  وجاود  بااه  یاراخالاقایغا  هاااییااتفاعااالا
 از  ناشای هایآسایب  معرض در ساايرين از  بیشاتر  آموزاندانش
 با مجازی فضاای در هاآن زيرا هساتند اينترنت  نادرسات کاربرد
 ریتأثتحت  و  کنندیم  برخورد غیرمجاز و خشان تصااوير و مطالب
. گرددیم وارد  شاانیزندگ بر زيادی  صادمات و  گرفته قرار هاآن
  هایینگران  از  يکی  مجازی،  فضای  از  آموزاندانش  استفاده  نحوه

(.  13۹7 عباسااای،)  باشااادیم جوامع همه در والدين  مشاااتر 
 اسااتفاده  که دهندمی نشااان پژوهشاای  هایيافته  ،مثالعنوانبه

 تنظیم  کاهش افساااردگی، افزايش  با  مجازی  فضاااای  از مفرط
و   مرتبط  ذهنی  اشاااتغاال  افزايش  و  وخوخلق اساااات )کلس 

 در را بیشاااتری وقت که  نوجوانانی همچنین، (.2020همکاران،  
 اجتماعی   تعاملات از  تدريجبه کنند،می ساایری مجازی  فضااای
 اين که دهنادمی اولويت آنلاين ارتبااطات  به و  شاااده دور واقعی
شاود )توونگ و همکاران،  منجر اجتماعی  انزوای  به  تواندمی امر
هاماکاااران  (.201۸ و  فارجای  پاژوهاش  ناتاااياج   (1403)  در 
حضاوری و مجازی با کاهش  یهاروشکه ترکیب  دهدیمنشاان

آموزش در حین نظاارت باه نااظران کما    یهاایکاارتصااانع  
از واقعیات کلاس درس پیادا کرده و   یترقیعمتاا در     کنادیم

باشاند،  معلمان داشاته یاحرفهبرای توساعه   یترقیدق  یزيربرنامه
در بساااتر   آموزاندانشولی اجرای آموزش در بعاد مجازی برای 

شاااد و صاادا ساایما باعت مشااکلاتی از قبیل افت تحصاایلی، 
آموزشاای،    کنندهکساالزياد، جو خشاا  و  یخسااتگ،  یخوابکم

برای   غیره  و  نااکاارآماد  یابیاارزشااادروس،    یبنادبودجاهرعاايات  
مقادم    پوریعلايجااد کرد )  هااآنو والادين   آموزاندانشمعلماان و  
 (.1402، و همکاران
 
 از اسااتفاده  ديگر،  کشااورهای از بساایاری همانند  ايران، در
 گیری همه  دوران  از  پس  ويژهبه  نوجوانان  میان  در  مجازی  فضای
 اساتفاده،  افزايش اين.  اسات  داشاته چشامگیری  افزايش کرونا،
 همراهبه  آموزشاای نظام و هاخانواده  برای را جديدی  هایچالش
اسات )خضاری شاده کارشاناساان و والدين  نگرانی موجب و  داشاته

 (.1401کلاته ساااداتی و صاابوحی گلکار، و   1403و همکاران،  
 تعامل میزان  دوران، اين در که اندداده  نشاااان هاپژوهش  برخی
 هاآن وابساتگی  و  افتهيکاهش  ان  همساال و خانواده با  نوجوانان

اسات )صافری شاالی و اسالامی،   افتهيشيافزا مجازی  فضاای  به
 منفی  و  مثبات  آثاار  زمیناه  در  متعادد  هاایپژوهش  بااوجود  (.1402

4 . Orben  
5 . Chou  
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  بررساای در پژوهشاای  هایشااکاف همچنان مجازی، فضااای
 در  مجازی  فضاای  از اساتفاده اجتماعی و  شاناختیروان  پیامدهای
 وجود  دوم،  متوساااطاه  مقطع  دختران  ويژهباه  آموزان،دانش  بین
 و روان  سالامت  بر  فضاا اين  تأثیرات دقیق شاناخت  رو،ازاين. دارد

 .است ضروری امری نوجوانان اجتماعی تعاملات
مطالعه راستا  اين    میزان   بین  رابطه  بررسی   هدف   با  حاضر  در 

 افسردگی، )  شناختیروان   پیامدهای  و  مجازی  فضای  از  استفاده
  و  اجتماعی  انزوای)  اجتماعی  و(  ذهنی  اشتغال  و  وخوخلق  تنظیم
  مقطع  دختر  آموزاندانش   در(  آنلاين  اجتماعی  تعامل  ترجیح
  پژوهش  اين  نتايج.  استشده  انجام  بابلسر  شهر  دوم  متوسطه
 های برنامه   طراحی  آموزشی،  هایسیاست   تدوين  در  تواندمی

 کاهش  برای  پیشگیرانه  راهکارهای  توسعه   و  روانی  سلامت
 . گیرد قرار استفاده مورد مجازی فضای احتمالی هایآسیب

 روش

.  استشده   انجام  همبستگی  -  یتوصیف  روشبه   پژوهش  اين
 دوم   متوسطه  مقطع  دختر  آموزدانش  1۶۹۸  شامل  آماری   جامعه
 گیرینمونه   روشبه   نفر  2۶1  هاآن   میان  از  که  بود  بابلسر  شهر
 صورتبه   نامهپرسش   340  مجموع،  در.  شدند  انتخاب  ایخوشه 
  نامهپرسش   2۹0  تعداد،  اين از  که  شد   توزيع  مدارس  در  حضوری
 معتبر  نامهپرسش  2۶1 بررسی، از  پس و شد  بازگردانده  و تکمیل

  و  SPSS  افزارنرم   از  ها،داده   تحلیل  برای.  شد  داده  تشخیص
 .گرديد استفاده رگرسیون همبستگی و آماری هایآزمون

 ابزارها
 که  بود  سؤالی  2۸  یانامهپرسش  شامل  هاداده  گردآوری  ابزار

 پیامدهای   ،(گويه  ۸)  مجازی  فضای  از  استفاده  نامهپرسش شامل  

( گويه  3)  وخوخلق  تنظیم  ،( گويه  5)  افسردگی  شامل  شناختیروان 

 شامل   اجتماعی  پیامدهای  همچنین   و(  گويه  3)  ذهنی  اشتغال  و

  3)  آنلاين  اجتماعی  تعامل  ترجیح  و(  گويه  ۶)  اجتماعی  انزوای

  مقیاس  اساس  بر  نامهپرسش   گذارینمره.  کردمی   بررسی  را(  گويه

  از  نفر   3  تأيید   با  ابزار  روايی.  شد  انجام  لیکرت  ایدرجهپنج

  شد  تأيید مجازی فضای شناسی وروان  درسی،برنامه  متخصصان

  از   نفر  30  روی  بر   باخ  کرون  آلفا  محاسبه   با  نیز  آن  پايايی  و

 . شد تأيید 7/0 از  بالاتر مقدار و پژوهش هاینمونه 

 ها یافته

  جدول در است.های توصیفی پرداخته شده در اين بخش به يافته
مهارت میزان  نظر  ازدهندگان جمعیتی پاسخ یندگکپرا هنحو (1)

 . استآمده  در استفاده از اينترنت 

 از میزان مهارت در استفاده توزيع گروه نمونه  . ۱جدول 

 معتبر  یدرصد فراوان ی درصد فراوان یفراوان میزان مهارت

 0.۸ 0.۸ 2 بسیار کم
 3.۸ 3.۸ 10 کم
 32.۶ 32.۶ ۸5 متوسط
 3۹.1 3۹.1 102 زياد
 23.۸ 23.۸ ۶2 بسیار زياد
 100 100 2۶1 جمع کل

 معتبر  یدرصد فراوان ی درصد فراوان ی فراوان اجتماعی هایشبکهاستفاده از 

 3.1 3.1 ۸ بو فیس
 ۶1.3 ۶1.3 1۶0 اينستاگرام 
 3.1 3.1 ۸ یتر ئتو

 32.۶ 32.۶ ۸5 غیره 
 100 100 2۶1 جمع کل

 معتبر  یدرصد فراوان ی درصد فراوان ی فراوان رسانپیام هایشبکهاستفاده از 

 73.۶ 73.۶ 1۹2 واتساپ 
 1۹.2 1۹.2 50 تلگرام 
 1.1 1.1 3 سروش
 ۶.1 ۶.1 1۶ غیره 
 100 100 2۶1 جمع کل



           ( 33- 25)   1404بهار  دهم،  پانز   ی اپ ی ، پ اول ، شماره  پنجم سال    ت، ی و ترب   م ی در تعل   ی پژوه و دانش   ی فصلنامه فناور 

 

 

 معتبر  یدرصد فراوان ی درصد فراوان ی فراوان میزان ساعت استفاده از اینترنت 

 ۶.5 ۶.5 17 زير ي  ساعت 
 1۸.4 1۸.4 4۸ ي  تا دو ساعت 
 2۸.4 2۸.4 74 دو تا سه ساعت 
 4۶.7 4۶.7 122 بیشتر از سه ساعت 
 100 100 2۶1 جمع کل

گويان مهارت خود را در  درصد پاسخ  ۶3  باًيتقربر اساس نتايج،  
در خصو     . اندکردهاستفاده از اينترنت بسیار زياد و زياد عنوان  

اجتماعی، بیشترين فراوانی مربوط به    یهاشبکه میزان استفاده از  
بیشترين فراوانی    .است  درصد  ۶1.3درصد فراوانی  اينستاگرام با  
بیشترين  .  استدرصد    73.۶درصد فراوانی  با    اپواتس مربوط به  

 ساعت است.   3میزان ساعت استفاده از اينترنت بیشتر از 
ادامه   همبستگیدر  گزارش   موردمطالعه  یهامؤلفه  تحلیل 

رابطه  ییتع  منظوربه   یل همبستگیتحلاست.  شده نوع و درجه  ن 
های پیامدهای روانی و اجتماعی  ریمتغاستفاده از فضای مجازی با  

 انجام گرفت. 
 ضرايب همبستگی بین ابعاد . ۲جدول 

 افسردگی  متغیر 
تنظیم  

 وخو خلق 

اشتغال  

 ذهنی 

انزوای  

 اجتماعی 

ترجیح تعامل اجتماعی  

 آنلاین 

استفاده از فضای  

 مجازی 

 0.55۹ 0.47۸ 0.554 0.4۹2 0.4۶2 1 افسردگی 

 0.5۶3 0.432 0.5۶2 0.577 1 0.4۶2 وخو خلق تنظیم  

 0.۶33 0.4۸۹ 0.۶03 1 0.577 0.4۹2 اشتغال ذهنی 

 0.55۹ 0.۶41 1 0.۶03 0.5۶2 0.554 انزوای اجتماعی 

ترجیح تعامل  

 اجتماعی آنلاین 
0.47۸ 0.432 0.4۸۹ 0.۶41 1 0.44۸ 

استفاده از فضای  

 مجازی 
0.55۹ 0.5۶3 0.۶33 0.55۹ 0.44۸ 1 

جدول متغیرهای   (5)  در  بین  پیرسون  همبستگی  ضرايب 
گرديده  ارائه  ضرايب    بهباتوجه .  استپژوهش  تمامی  اينکه 

دارد،    آمدهدستبه  قرار  ي   مثبت  تا  بازه صفر  بین    رون يازادر 
رابطه   پژوهش  همچنین   یداریمعنمتغیرهای  دارد.  وجود 

هر ي  از متغیرها از طريق آزمون رگرسیون در ادامه    داریمعنی
 است. ارائه گرديده 

 پژوهش  یهاه یفرضبررسی 

های پژوهش از طريق رگرسیون خطی ساده  در اين بخش فرضیه 
 گیرند. قرار می  یموردبررس

باعت   یمجاز  یفضادر دوران کرونا،  :  فرضیه اول پژوهش

 . استشده آموزان در دانش یمنف یروان یامدهایپ شيافزا
از رگرسیون خطی ساده استفاده    پاسخ به اين فرضیهبرای  
 است: ارائه شدهزير  که نتايج آن در جدول استشده

 اول  هیفرضرگرسیون مدل  ریتأثضرايب . ۳جدول 

 ضرایب استاندارد  غیراستاندارد ضرایب  مدل
T Sig. 

 هم خطی آماره

 B  خطای استاندارد ( بتاβ)  عامل تورم واريانس تولرنس 

 )ثابت( 

 در افسردگی  فضای مجازی

0.407 
0.۶34 

0.1۶1 
0.05۸ 
 

 
0.55۹ 
 

2.520 
10.۸۶3 
 

0.012 
0.000 
 

 
1 
 

 
1 
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 )ثابت( 

 وخوخلقدر   فضای مجازی

0.7۸۸ 
0.۸0۹ 

0.204 
0.074 
 

 
0.5۶3 
 

3.۸۶1 
10.۹54 
 

0.000 
0.000 
 

 
1 
 

 
1 

 )ثابت( 

 در اشتغال ذهنی  فضای مجازی

0.003 
0.۹47 

0.1۹۹ 
0.072 
 

 
0.۶۶3 
 

0.013 
13.15۶ 
 

0.۹۹ 
0.000 
 

 
1 
 

 
1 

به آمدهدستبه نتیجه    بهباتوجه  مجازی  فضای  از  استفاده   ،
افسردگی،    55۹/0میزان   میزان    وخوخلقدر    5۶3/0در  به  و 
آموزان دختر نقش مثبت معناداری در اشتغال ذهنی دانش   ۶۶3/0

 داشته است. 

باعت   یمجاز  یفضادر دوران کرونا،  :  دوم پژوهش  فرضیه

 شود. یآموزان مدر دانش  یمنف اجتماعی یامدهایپ شيافزا

از رگرسیون خطی ساده استفاده    برای پاسخ به اين فرضیه
 است: ارائه شدهزير  است که نتايج آن در جدولشده

 رگرسیون مدل فرضیه دوم برای بعد انزوای اجتماعی  ریتأثضرايب  . ۴جدول 

 مدل

 غیراستاندارد ضرایب 
ضرایب 

 استاندارد 
T Sig. 

 هم خطی آماره

B 
خطای  

 استاندارد 
 تولرنس  ( βبتا )

عامل تورم  

 واریانس 

 )ثابت(
 اجتماعی  انزوایدر  فضای مجازی

0.57۶ 
0.۶01 

0.153 
0.055 
 

 
0.55۹ 
 

3.755 
10.۸5۹ 
 

0.000 
0.000 
 

 
1 
 

 
1 

 )ثابت(
فضای مجازی در ترجیح تمايل  

 اجتماعی آنلاين

0.727 
0.4۹3 

0.1۶۹ 
0.0۶1 
 

 
0.44۸ 
 

4.2۹7 
۸.071 
 

0.000 
0.000 
 

 
1 
 

 
1 

آمده، استفاده از فضای مجازی به میزان  دست با توجه به نتیجه به 
تمايل اجتماعی   حیترجدر    44۸/0در انزوای اجتماعی و    55۹/0

 آموزان دختر نقش مثبت معناداری داشته است. آنلاين دانش 

 و بحث گیرییجهنت
  آموزاندانش پژوهش اثرات منفی استفاده    عنوانبه با توجه   

، استفاده از فضای آمدهدستبه نتايج  ايرانی از فضای مجازی و  
است و فضای مجازی باعت افزايش پیامدهای روانی منفی شده 
داشته   یداری معنمجازی با افسردگی و اشتغال ذهنی منفی رابطه  

  فضای  از  مفرط  ستفادها  گفت  توانیمدر تبیین اين يافته    است.
  از  يکی .  شود  منجر  افسردگی  علائم  افزايش   به  تواندمی  مجازی
  کاربران .  است  اجتماعی  مقايسه   مسئله،  اين  اصلی  دلايل
 و   کنندمی   مقايسه  ديگران  با   را   خود  اغلب   اجتماعی  هایشبکه 
  تنها  دارند  تمايل  افراد  زيرا  هستند،  منفی  معمولاً  هامقايسه  اين

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Vogel 
2 . Twenge 

  تواند می  امر  اين.  بگذارند  نمايش  به  را  خود  زندگی  مثبت  هایجنبه
  ايجاد  کاربران  در  را  نفسعزت  کاهش  و  بودن  ناکافی  احساس

همکاران  و  )ووگل    توسط  ایمطالعه  همچنین،  (.2015،  1کند 
  از   استفاده  زمان   افزايش   که  داد   نشان(  201۸)  2همکاران   تونگه و 
  در   اضطراب  و   افسردگی  علائم  افزايش  با   اجتماعی  هایشبکه 
  مجازی   فضای  از  استفاده  اين،   بر  علاوه  .است  مرتبط  نوجوانان
  آبی   نور .  باشدداشته  دنبالبه   را  خواب   در  اختلال  تواندمی
  ملاتونین   تولید  تواند می  نمايش  هایصفحه   از  شدهساطع 
و اختلال در    خوابیبی   به   منجر  و   دهد  کاهش  را (  خواب  هورمون)

  افزايش   در  شدهشناخته  عوامل  از   يکی  نیز   خوابیکم .  شود  خواب
)لونسون و همکاران   افسردگی  خطر   از   استفاده  (.201۶،  3است 
  تنظیم  در  اختلال   و  خلقی  نوسانات  به  تواندمی  مجازی  فضای
  تأيید   به  وابستگی  مسئله،  اين  دلايل  از  يکی .  شود  منجر  هیجانات
  دريافت   برای  اغلب  اجتماعی  هایشبکه   کاربران.  است  اجتماعی

3 . Levenson 
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  اين   دريافت  عدم.  کنندمی  تلاش  ديگران  تأيید  و  کامنت  لاي ،
  پی  در  را  خلق  کاهش  و   ناامیدی  احساس  تواند می  تأيیدها
همکاران داشته  و  )شرمن   با  مواجهه  همچنین،  (.201۶،  1باشد 
 زورگويی   يا  آمیزتوهین  نظرات  ناگوار،  اخبار  مانند  منفی  محتوای
.  بگذارد  تأثیر  افراد  وخوخلق  بر   مستقیم  طوربه   تواند می  2سايبری
و  توسط  ایمطالعه   که   داد  نشان(  2017)   3همکاران   پريما  
  افزايش  با  اجتماعی  هایشبکه   در  منفی   محتوای  با  مواجهه
 علاوه بر اين، استفاده   .است  مرتبط  ناراحتی  و  اضطراب  احساس

.  شود  منجر  مداوم  ذهنی  اشتغال  به  تواندمی  مجازی  فضای  از
 ها، پیام  کردنچ   درگیر  مداوم  طوربه   است  ممکن  کاربران

  اين .  باشند  اجتماعی  هایشبکه  هایروزرسانی به   و  هانوتیفیکیشن
 ها آن   که   شود  باعت  و  دهد  کاهش  را  افراد  تمرکز  تواند می  رفتار
)روسن    شوند  متمرکز  خود  روزمره   وظايف  بر   کامل  طور به   نتوانند 

همکاران  همچنین،2013،  4و    اعتیاد  تواندمی  مجازی  فضای  (. 
 دوپامین   ترشح   دلیلبه   است  ممکن  کاربران.  کند  ايجاد  رفتاری
  استفاده  به  اجتماعی،  تأيید  دريافت  به  پاسخ  در(  لذت  هورمون)

  تواند می   وابستگی   اين .  شوند  وابسته  اجتماعی  هایشبکه   از   مکرر
شود   منجر  رفتار  کنترل  توانايی  کاهش  و  مداوم  ذهنی  اشتغال  به
   (.201۶، 5ندرسن و همکاران آ)
  دهند می   نشان  که  است  همسو  پیشین  هایپژوهش  با  هاافتهي  اين

  روانی   سلامت به  تواندمی  مجازی  فضای  از  حد  از  بیش  استفاده
(  201۸)  همکاران  تونگه و  مطالعات  مثال،  عنوان به .  برساند  آسیب
 با   اجتماعی  هایشبکه   از  استفاده   زمان   افزايش  که  دادند  نشان
.  است  مرتبط  نوجوانان  در  اضطراب  و   افسردگی  علائم  افزايش
  که  کردند  تأکید(  2017)  همکاران  و   پريما  پژوهش  همچنین،
 در  اختلال  به  منجر  تواندمی  مجازی  فضای  از  مفرط  استفاده
روانی اعتیاد   شود علائم  ذهنی  اشتغال  افزايش  و  هیجانات  تنظیم

در  و  استفاده  هنگام  فرد  که  است  صورت  اين  به  اينترنت  به 
و زمانی   کندیمدسترس داشتن اينترنت، احساس لذت و رضايت  

که اينترنت در دسترس او نیست دچار افسردگی و بدخلقی شده  
و در مورد میزان استفاده از اينترنت هم به ديگران دروغ بگويد  

  ازاندازه یش ب( هم به ارتباط میان استفاده  1۹۹۶مارتین و شوماخر )
از اينترنت و تنهايی و افسردگی اشاره نموده و در مطالعات خود  

وابسته به اينترنت در    کنندگاناستفادهبه اين نتیجه رسیدند که  
ای از وابستگی نداشتند تنهاتر و  مقايسه با افرادی که هیچ نشانه 

بیشت  هاآن.  ترندافسرده فناوری  اين  اوقات  از  و  تفريح  برای  ر 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Sherman 
2 . Cyberbullying 
3 . Primack 

(. علاوه بر  13۸۶)پور شهرياری،    نمايندیمفراغت خود استفاده  
( نیز 2000، نتايج با پژوهش استريت فیلد )ذکرشده  یهاپژوهش

  وقت یچههمسو است. استريت فیلد معتقد بود احتمال دارد که  
خود   کنندگاناستفاده اجتماعی  انزوای  و  افسردگی  از  اينترنت 

مطلع نشوند و يا اگر چنانچه زمانی هم اطلاع پیدا کردند آن را  
باعت   است که  اينترنت طوری  با  نکنند. ولی ماهیت کار  قبول 

 صورت به . استفاده از اينترنت  شودیمغرق شدن فرد در خودش  
موجودی تنها و   را  هاآنتواند وقت افراد را گرفته و  آشکاری می

می  اينترنت  از  افراطی  و  نادرست  کاربرد  آورد.  بار  تواند  منزوی 
زمینه زيادی در  روانی، مشکلات  پیامدهای  بهداشت  هايی مثل 

جسمانی، تنهايی و انزوای اجتماعی، بزهکاری جنسی و اعتیاد به  
از جمله نتايج ديگر پژوهش حاضر اين بود    باشد.اينترنت داشته 

از  که   مجازی  استفاده  پیامدهای   تواندی مفضای  افزايش  با 
باشد همجوار  منفی  به اجتماعی  داد    گريدعبارت؛  نشان  نتايج 

انزوای  مثل  اجتماعی  پیامدهای  با  مجازی  فضای  از  استفاده 
 زاده حسناين يافته با نتايج تحقیقات    اجتماعی رابطه داشته است.

رضايی   )  (،13۸۹)و  نادی  و  شهرياری،   پور(،  13۸5سجاديان 
  یسهرابپژوهش محسنی؛ دوران و  ( همسو است و با نتايج  13۸۶)
 ( همسويی ندارد.13۸5)

فناوری   یریکارگبهامروزه  گفت توانیمدر تبیین اين يافته 
زيادی گذاشته و با اختلالاتی همراه    ریتأثبر روی روابط اجتماعی  
است   لازم  که  گیرد.    بارهنيدرا  ی شناسب یآساست  صورت 

مناسبات و روابط اجتماعی    شدنکم باعت    همراهتلفن    یریکارگبه 
کاذب که برای نوجوانان    یهات یجذابعلت  استفاده از اينترنت به   و

را به خود معتاد   هاآن  آرامآرامتواند  آورد، میو جوانان به وجود می 
نموده تا جايی که استفاده بیش از اندازه از اينترنت ممکن است  

عاطفی   و  اجتماعی  روانی،  به   هاآن رشد  تجارب  را  عدم  علت 
و در خود   رفتاری  اختلالات  به  با همسالان،  و گروهی  معمول 

تعامل واقعی در   کردننيگزيجابنابراين  ؛  فرورفتگی تبديل نمايد
موجب   اينترنت،  از  زياد  استفاده  با  شداجتماع  ارتباطات    خواهد 

به  شخصیت  رشد  دوره  در  نوجوان  عاطفی  و  شکل  اجتماعی 
والدين و همسالان خود،   یجا به درستی تکامل پیدا نکند و افراد 

گفتگو و يا   یهااتاقکامییوتری، افراد    ی هایباز  یهاتیشخصاز  
 .از تصاوير اينترنتی الگوبرداری کنند

 آموزشی   هایبرنامه   که  شودمی  پیشنهاد  نتايج،  اين  به  توجه  با
 مورد  در  معلمان  و  والدين  آموزان،دانش   برای  بخشیآگاهی  و

4 . Rosen 
5 . Andreassen 
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.  شود  اجرا  و  تدوين  مجازی  فضای  از   شدهمديريت   و  بهینه   استفاده
 اجتماعی   هایفعالیت  در  شرکت  به  آموزاندانش  تشويق  همچنین،

  سلامت  بهبود  و  اجتماعی  انزوای  کاهش  به  تواندمی  گروهی  و
 آنلاين   هایفعالیت  بر  والدين  نظارت.  کند  کم   آنان  روانی
  از  استفاده  برای  مناسب  زمانی  هایمحدوديت   تعیین  و   فرزندان
  مؤثر   مجازی  فضای  منفی  تأثیرات  کاهش  در  تواندمی   نیز  اينترنت
 . باشد

 تشکر و قدردانی
کنندگان در اين شرکت  از تمامی  اين مقاله  نويسندگان  وسیلهبدين

 کنند. پژوهش و صمیمانه تشکر و قدردانی می

 ملاحظات اخلاقی

  قوانین  کلیه مقاله تهیه و پژوهش اين اجرای جريان در
 رعايت با پژوهش مرتبط ایحرفه اخلاق اصول و کشوری
   .استشده

 مالی حامی

  تأمین مقاله نويسندگان توسط حاضر پژوهش هایهزينه کلیه
   .استشده

 منافع  تعارض

 منافع تعارض  هرگونه فاقد حاضر مقاله نويسندگان،  اظهار بنابر
  يا داخلی از اعم ایهیچ نشريه در قبلاً مقاله اين. است بوده
 . است نشده چاپ خارجی
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A B S T R A C T   

In the present era, marked by significant technological advancements, artificial 

intelligence (AI) has emerged as one of humanity's most innovative achievements, 

garnering attention across numerous fields. Education, as a cornerstone of societal 

development, has not been exempt from these transformations. AI, as a novel tool, 

offers new opportunities to enhance the quality of education at various levels, 

particularly in primary education, which forms the foundation for learning and talent 

development. This study explores the challenges and opportunities associated with the 

use of AI in primary education from the perspective of novice teachers. The research 

method is descriptive and correlational in nature. The target population consisted of 

260 novice teachers enrolled at Tabriz Farhangian University in the academic year 

2019. The sample size was determined to be 155 individuals using Cochran’s formula. 

A researcher-developed questionnaire comprising 32 items was used to collect data. 

The data were analyzed using PLS 4 software and structural equation modeling. The 

findings reveal that, despite being aware of AI's potential benefits in education, novice 

teachers encounter several challenges in utilizing it in the classroom. These challenges 

include the loss of independent and creative thinking, AI's limitations in understanding 

and responding to needs, reduced human interaction, difficulties in detecting cheating, 

the need for appropriate professional development and training, the requirement for 

AI-related knowledge and expertise, and the production of inaccurate or misleading 

content. However, novice teachers also recognize multiple opportunities for leveraging 

AI to improve the quality of primary education. Ultimately, this article provides 

recommendations for overcoming the challenges and effectively utilizing AI in 

elementary education. 
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 »مقاله پژوهشی«

: از  ی یدر آموزش ابتدا یمصنوعاستفاده از هوش یهاها و فرصتچالش

 نگاه نومعلمان 
 

  2*بزرگ ، زهرا جامه   1نسب محیا زارع 

 
 چکیده 

فناور   ی ر ی در عصر حاضر که شاهد تحولات چشمگ  از    ی ک ي   عنوان به   ی مصنوع هوش   م، ی هست   ی در عرصه 
  ی ک ي عنوان  و پرورش به   را به خود جلب کرده است. آموزش   ها از حوزه   ی ار ی بشر، توجه بس   ی دستاوردها   ن ي تر ن ي نو 

اصل  ارکان  ا   ی از  از  جوامع،  ب   ن ي توسعه  هوش نمانده   ب ی نص ی تحولات  ابزار به   ی مصنوع است.    ن، ي نو   ی عنوان 
  ی ر ی ادگ ي   ه ي که پا   ی ي در آموزش ابتدا   ژه ي و آموزش در سطوح مختلف، به   ت ی ف ی ک   ی ارتقا   ی را برا   ی د ي جد   ی ها فرصت 

شکوفا  م   يی و  فراهم  است،  بررس کند ی استعدادها  به  حاضر  مقاله  فرصت چالش   ی .  و  از    ی ها ها  استفاده 
و از نوع مطالعات    ی ف ی . روش پژوهش، توص پردازد ی م   مان نومعل   دگاه ي از د   يی ابتدا   در آموزش   ی مصنوع هوش 

نفر بود. حجم    260به تعداد    ز ي تبر   ان ی دانشگاه فرهنگ  98سال   ی است. جامعه مدنظر، نومعلمان ورود   ی همبستگ 
  ی آور جهت جمع  ی سؤال  32محقق ساخته    نامه پرسش شد. از   ن یی نفر تع   155نمونه با استفاده از فرمول کوکران 

قرار    ل ی و تحل   ه ي مورد تجز   ی و مدل معادلات ساختار   PLS  4افزار  ها با استفاده از نرم شد. داده   ده ها استفا داده 
در آموزش،    ی مصنوع بالقوه هوش   ی ا ي از مزا   ی پژوهش نشان داد که نومعلمان با وجود آگاه   ی ها افته ي گرفتند.  

دادن تفکر  ها شامل از دست چالش   ن ي . ا کنند ی را در استفاده از آن در کلاس درس مشاهده م   ی متعدد   ی ها چالش 
ها، چالش  دادن تعامل با انسان از دست   ازها، ی در درک و پاسخ به ن   ی مصنوع مستقل و خلاق، محدود بودن هوش 

  د ی و تول   ی مصنوع به دانش و تخصص در هوش   از ی مناسب، ن   ی ا به آموزش و توسعه حرفه   از ی ن   ، تقلب   ص ی تشخ در  
ب نادرست و گمراه   ی محتوا  استفاده از    ی را برا   ی متعدد   ی ها فرصت   ن ی نومعلمان همچن   حال، ن ي ا   ا کننده است. 
  ی را برا   يی ها د شنها ی مقاله حاضر پ   ت، ي قائل هستند. درنها   ی ي آموزش ابتدا   ت ی ف ی ک   ی در جهت ارتقا   ی مصنوع هوش 

 . دهد ی ارائه م   يی آموزش ابتدا در    ی مصنوع ها و استفاده مؤثر از هوش غلبه بر چالش 
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 مقدمه 

 ی وتریکامپ  ستمیس  اي   نیماش  ک ي  يیتوانا  1یمصنوعهوش

  یریادگي  ،یمانند استدلال منطق  یفيو انجام وظا  یسازه ی شب  یبرا

انسان به هوش  است که معمولاً  با    دارند  ازین  یو حل مسئله  و 

  ها نیبه ماش  ینیماش  یریادگ ي   یهایو فناور  هاتميالگور  کاربرد

برخ  يیناتوا وظا  یشناخت  یهامهارت  یاعمال  انجام   فيو 

م   خودکارمهین  ايصورت خودکار  به  ,  2آهورما -ني)موراند  دهدیرا 

برا  یمتعدد  یهافرصت  یمصنوعهوش  .(2022 و   یرا  بهبود 

ها، فرصت  نيا  نيتراز مهم  یکي.  کندیتحول آموزش فراهم م

تجرب ارائه  است.    شدهیسازیشخص  یریادگي  اتیامکان 

مبتن  یریادگي  یهاستمیس هوش   یانطباقی  قادرند    یمصنوعبر 

دشوار سطح  و  سرعت  آموزش  یمحتوا،  اساس    یمطالب  بر  را 

  بیترتکنند، به اين    میآموز تنظفرد هر دانشمنحصربه  یازهاین

نتا بهبود  و  رالیتحص  جيمشارکت  دهند  ی  و    3)پدرو  افزايش 

و   تریتعامل  یریادگي  اتیتجربهمچنین    .(2019همکاران,  

مرب  جاديا  یترورکنندهغوطه  چت   یمجاز  انیکنند.   ی هاباتو 

ارائه    یو بازخورد فور  تهآموزان تعامل داشهوشمند قادرند با دانش 

شب  هایباز  .دهند بر   یمبتن  یآموزش  یها یسازهیو 

کنند  می   فراهم  یریادگي  یبرا   ی جذاب  یهاروش   یمصنوعهوش

همکاران,    4ادن  بولایاب  مای)چ ظرفیت    .(2024و  اين 

مختلف   یهاتحول در حوزه  ی برا  يیبالا  لیپتانسمصنوعی  هوش

ابتدابه   ،آموزش مقطع  در  کند  تواندی م  ،ی يخصوص  در ترسیم   .

در خط مقدم   یدیکل  نانيآفرعنوان نقش نومعلمان به   ان،یم  نيا

از    یمندتحولات و بهره  ني با ا  اجههدر مو   ی اساس  یآموزش، نقش

چالشفرصت بر  غلبه  و  ا  یرو  شی پ  یهاها   کنند یم  فايآن 

با    توانند ی م  مصنوعیهوشبر    یمبتن  یهاپلتفرم (.  2023,  5)لامپو 

وریادگي  یالگوها  لیتحل دانش  ی  ضعف  و  قوت  آموزان،  نقاط 

هر    یسازی سفارش  یاگونه به را    یآموزش  یمحتوا که  کنند 

ندانش  با  متناسب  آموزش  ی فرد   یازهایآموز  را  ی لازم  هاخود 

ا  افتيدر همه    کندیم  نیتضم  یسازیشخص  نيکند.  که 

  یآموزان، بدون توجه به نقطه شروع خود، فرصت برابر برادانش 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 AI 
2 Morandín-Ahuerma 
3 Pedro 
4 Chima Abimbola Eden 
5 Lampou 

موفق  شرفتیپ همکاران,    6يی )روشناداشته    ت یو  ا  ب  و   ( 2023و 

سبک   قیتطب با  مشارکت    ،یفرد  یریادگي  یهاآموزش 

و  دانش  افزا  یلی تحص  جينتامطلوبیت  آموزان   ما ی)چدهد    ش يرا 

همکاران  ادن  بولایاب از    توانی م  ب،یترتنيابه   . (2024,  و 

براهوش  یهالیپتانس  ی آموزش  یهاطیمح  جادي ا  یمصنوعی 

ها،  فرصت  نيبا توجه به ا  کرد.  یبردارو مؤثر بهره  ریعادلانه، فراگ

است تا بتوان    یضرور  نهیزم  نيدر ا  قیجامع و دق  یقاتیانجام تحق

از    یبرا  یمناسب  یراهکارها مسئولانه  و  مؤثر  استفاده 

ابتدا  مصنوعیهوش آموزش  ايدر  داد.  ارائه    قات یتحق  نيی 

آموزان کمک کنند تا  معلمان و دانش   گذاران،است یبه س  توانندیم

مزا بهرههوش   یاياز  درمصنوعی  و  شوند  با    حال  نیع  مند 

و همکاران,    7)کرامپتون  نمايندطور مؤثر مقابله  به آن    یهاچالش

,  پدرو و همکاران  ;2023,  لامپو;2024,  8خوزه و خوزه   ;2022

را خودکار کرده و به   یادار  فيوظا  تواندیم  یفناور  نيا(.  2019

ب تا زمان  اجازه دهد  به برنامه   یشتریمعلمان  دروس و    یزيررا 

دهند اختصاص  آموزش  همکاران   ادن  بولایاب  مای)چ  بهبود  ,  و 

انطباقی  شده یسازیشخص  یریادگي  .(2024   ی خودکارساز  ،و 

  ت، یشمول  شيافزا  ،یکیالکترون  یریادگي  لیتسه   ،یادار  فيوظا

گ  یمبتن  یریگمیتصم داده،  افزا  شنیکی فیمیبر  تعامل،    شيو 

يی است که  هافرصت  ی، ابيرفتار و بهبود ارز  ینیبش یپ  و  لیتحل

  . (2024و همکاران,    9واناشکو ي)ا  ناديده گرفت  را  هاآن   توانینم

  شيرا افزا  رندگانیادگي  زهی انگ  تواندیمصنوعی مهوش  همچنین،

ا يادگیریها قالب  جاديدهد،  ورا    ی  و  ب  بهبود  عنوان  بهنمايد 

,  ايواناشکو و همکاران )  استفاده شود  یآموزشکمکو    کنندهلیتسه 

ارائه    س، يسرعت تدر  شيافزا  ،یانفراد  یریادگاز سويی، ي  .(2024

هز  بازخورد کاهش  آموزش  یهانه يو  به   ینظام  داردرا   همراه 

همکاران  )جعفری هوش.  (1402,  و  از  در  استفاده  مصنوعی 

ارتباط با معلمان و   ،یآموزش یندهايی در بهبود فرايآموزش ابتدا

ادانش  و  معلول    یابر  یامکانات  جاديآموزان،  است  افراد  مناسب 

 . (1402, همکاران و یي)بابا

هوش    از  ابتدا  یمصنوعاستفاده  آموزش    تواندی م  یيدر 

آموزان کمک کند را بهبود بخشد و به دانش   یریادگي  یهاتجربه 

6 Roshanaei 
7 Crompton 
8 Jose & Jose 
9 Ivanashko 



های استفاده از هوش مصنوعی در آموزش ابتدائی: از نگاه نومعلمان         ها و فرصت: چالش و جامه بزرگ زارع نسب   

 

را کسب کنند )راتور و همکاران    کميو    ستیقرن ب  یهاتا مهارت

  ی منابع آموزش  شده،یسازیشخص  یها(؛ و با ارائه آموزش 2023,  

بازخوردها و  نتابه  یفراوان  بخشد   یریادگي  جيموقع،  بهبود  را 

  , همچن2023)گوان  به   تواندیم  ن،ی(.  محتوا،    یسازنهیبه 

چندگانه کمک   سيتدر  یها سبک  لیو تسه   سيتدر  یهاروش

دهد   شيحل مسئله را افزا  یهاو مهارت  ینوآور  ت،یکند و خلاق

 (.2023,  ی)رضو

پتانس هوش  یها لیباوجود  آموزش فراوان  در  مصنوعی 

و    یبررس  ازمندیوجود دارد که ن  زین  یمتعدد   یهاچالش   ،یيابتدا

از هستند.  ا  حل  مچالش  نيجمله  محدود  توان یها    ی هات يبه 

حر  یهای نگران  ،یکاف  یاستیس  تيحماعدم  ،یمال به   م يمربوط 

پذ  ،یخصوص در  استاندار  رشيتفاوت  نبود  و    یدهامعلمان 

و   یمسائل اخلاق  ن،یهمچن  .(2023,  گوان)کرد  اشاره    کپارچهي

نداده  تیامن نگران  از  زیها  از    یهای جمله  استفاده  در  مهم 

مانع از    توانند یها مچالش  ن يا.  مصنوعی در آموزش هستندهوش

پتانس  یبرداربهره از  آموزش هوش  یهالیکامل  در  مصنوعی 

و   1ک ی)چل  هستند  قیدق  یتوجه و بررس   ازمندیی شوند و نيابتدا

بهرهبه   .(2022همکاران,   پتانس  یبردارمنظور  از   ل ی کامل 

  گذاران،است یلازم است که س  ،یيمصنوعی در آموزش ابتداهوش

تحول    ن يا  یلازم را برا  یو عموم مردم آمادگ   یآموزش  ینهادها

جدداشته  یفناور فرهنگ  و  ک  ید يباشند  و    ی آموزش  تیفیاز 

از    . (2024,  خوزه و خوزه )دهند    ج يکار را ترو  یروین  یبرا  یآمادگ

کمبود    ،یاخلاق  یهای نگران  رینظ  يیهاچالش  گر،يد  یسو

از    یآموزان، و نگرانمعلمان و دانش   انیدر م  یفناور  یها مهارت

)کرامپتون و مصنوعی وجود دارد  معلمان توسط هوش   ینيگزيجا

خوزه  ;2020,  2برک و  ابتدايی    .(2024,  خوزه  مقطع  انتخاب 

دلیل اهمیت بنیادين اين  عنوان زمینه اجرای اين پژوهش، بهبه 

های يادگیری ها و سبکها، نگرشگیری مهارتمرحله در شکل 

توسعه  دانش  در  زيربنايی  نقش  ابتدايی  آموزش  است.  آموزان 

انتقادی، خلاقیت و  وهای قرن بیستشايستگی يکم مانند تفکر 

به  چگونگی  بررسی  بنابراين،  دارد؛  ديجیتال  کارگیری  سواد 

تواند تأثیرات  مصنوعی در اين دوره میهايی نظیر هوشفناوری

داشته گسترده آينده  آموزشی  نظام  در  ديگر،  ای  سوی  از  باشد. 

)دانش نومعلمان  بر  فرهنگیان( تمرکز  دانشگاه  جديد  آموختگان 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 Celik 

2 Crompton & Burke 

ويژگیبه  منحصربهدلیل  در های  نومعلمان  است؛  گروه  اين  فرد 

نگرش  و  دارند  قرار  تدريس  حرفه  به  ورود  آمادگی  آستانه  و  ها 

های نوين آموزشی، نقش کلیدی در نحوه  ها نسبت به فناوریآن

داشت.  به  خواهد  درس  کلاس  در  ابزارها  اين  مؤثر  کارگیری 

ها دهنده ظرفیتتواند بازتاب ها و تجربیات آنان می تحلیل ديدگاه

چالش پیادهو  عملی  هوشهای  محیط سازی  در  های مصنوعی 

تواند  واقعی آموزش ابتدايی باشد. نتايج حاصل از اين پژوهش می 

سیاست دلالت برای  ارزشمندی  طراحان  های  آموزشی،  گذاران 

ای که  گونه باشد؛ به برنامه درسی و مسئولان تربیت معلم داشته 

ب طراحی  زيرساخترنامه در  توسعه  آموزشی،  آموزش های  و  ها 

معلمان در مسیر هوشمندسازی مدارس، از شواهد پژوهشی بهره  

   .(2024, 3ن وو ئ)ژو گرفته شود

  ،مصنوعیهوش  زيرساختبا    یدرس  یهابرنامه   یروزرسانبه 

 ی ابيارز  یارهایانطباقی و توسعه مع  سيتدر  یهاکیتکن  رشيپذ

امن  یخصوص  ميحر  ،ديجد ، تعصب، کمبود درک و هاداده  تیو 

ت  تیشفاف قابل  وو,  ئ)ژواست    أملچالش    شکاف .  (2024ن 

را    یاریبس  یپژوهش  یهاحوزه، فرصت  ن يموجود در ا  یپژوهش

با تمرکز  توانندی . پژوهشگران مدهدیمحققان قرار م یرو شیپ

مؤلفه  ايجاد مانند    یآموزش  یطراح  یهابر  مساله،  تشخیص 

، راهبردهای يادگیری، تکنولوژی و ساز  شايستگی، اهداف، محتوا

به   ،یریادگي ط یمح تدريس و سنجش و ارزشیابیها، روشرسانه 

که    د مصنوعی بپردازنهوش  یهاو توسعه ابزارها و پلتفرم  یطراح

برابه  خاص  ابتدادانش  یازهاین  یطور    شدهی طراح  یيآموزان 

همچن ا  ن، یباشند.  در  م  ن يپژوهش  تدو  تواندی حوزه    نيبه 

مدل  ینظر  یهاچارچوب بر    یمبتن  یآموزش  یطراح  یهاو 

ها شناسايی چالش  حاضر باهدف  مقاله  مصنوعی کمک کند.هوش

فرصت هوش و  از  استفاده  و  های  ابتدايی  آموزش  در  مصنوعی 

مؤلفه اعتبار  و  همسويی  میزان  استخراج بررسی  از  های  شده 

نومعلما میديدگاه  سن  دو  راستا  اين  در  مطرح ؤباشد.  زير  ال 

 شود: می

 ی مصنوعدر استفاده از هوش  يیهاها و فرصتچه چالش.  1

 وجود دارد؟  يیدر آموزش ابتدا

نظاماستخراج   یهامؤلفه .  2 مرور  از  چه  شده  تا  منابع  مند 

 هستند؟  رشينومعلمان معتبر و قابل پذ دگاهياز د زانیم

3 Xuan Vu 
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 روش

  یفیاست که در دو فاز ک  یاکتشاف   ختهیپژوهش حاضر از نوع آم

  ت ی ماه  لیدلنوع روش به   ني است. انتخاب ابه اجرا درآمده  یو کم

مورد    دهيپد  قیابعاد پنهان و عم  يی به شناسا  ازیمسئله پژوهش و ن

)چالش فرصتمطالعه  و  هوش  یهاها  از  در    یمصنوعاستفاده 

 است. ( انجام شده يیآموزش ابتدا

پاسخ به سؤال   یمند برافاز نخست، از روش مرور نظام  در

)شناسا پژوهش  فرصتچالش  يیاول  و  از   یهاها  استفاده 

ابتدا  یمصنوعهوش آموزش  شد.  يیدر  استفاده  مطالعه  (  روش 

گونه نظام دستمند،  مطالعات  از  طیف  ای  در  که  است  دوم 

پژوهشی،  گسترده مسئله  با  مرتبط  موضوعات  از   صورت به ای 

 کردن زهیکانالها و  بسیار دقیق و با استفاده از روش پالايش داده

به  دادهآنان،  دقیق    شدهخلاصههای  بیان  پاسخ  و    سؤالاتو 

پژوهشيافته جمیع  از  برآمده  میهای  پیشین  اين   پردازد.های 

با انبوهی از مسائل و همچنین محتوای   شدنمواجهدلیل  روش به 

میان رشتهدچن و  در  ایرشتهای  اصولی  و  تجربه  نگرش،  به   ،

های نهايی نیازمند است. مراحلی  انتخاب، پالايش و تحلیل يافته

مند استفاده کرده است طبق  که نويسنده برای انجام مرور نظام

 باشد. نژاد می مراحل پیشنهادی دکتر احسان طوفانی

و   2رکت يدانس ي، سا1اسکوپوس یهاگاهيمقالات مرتبط از پا

ورود و خروج، در   یارهایمع  یو پس از بررس  یآورجمع  3کيار

نهابه   قالهم  16مجموع   نمونه  تحل  يیعنوان  شدند.    لیانتخاب 

رو  نيا  یمحتوا با  و    یف یک  کرديمنابع  ابعاد  و  گرفت  انجام 

  ی برا  هیاول  یاساس، ابزار  نياستخراج شدند. بر ا  یاصل  یهامؤلفه

 .ديگرد یطراح یها در فاز کمداده یگردآور

حاضر،   آن سؤالاتپژوهش  خصوص  در  فرصتی  و  که  ها 

از هوشچالش استفاده  ابتداهای اصلی  ی  يمصنوعی در آموزش 

ابتدا به  يمدارس  نسبت  ديدگاهی  چه  نومعلمان  و  چیست؟  ی 

گیرد. لذا های مطرح شده دارند؟ را درنظر می ها و چالشفرصت

می پژوهش  چالش اين  ارائه  برای  ساختاری  تا  و کوشد  ها 

هوش فرصت از  استفاده  ابتداهای  آموزش  در  در  يمصنوعی  ی 

 ارائه نمايد.  شدهان یب سؤالاتچهارچوب اهداف و 

 کردن   مشخص  جهت:  منابع  یجستجو  راهبرد .1

 نس يو سا  کيار   پوس،  اسکو  داده  گاهيپا  3  مقالات،

اصلبه   رکتيدا مرجع  .  شدند   انتخاب  یعنوان 

  ل یتکم  یبرا  4اسکالر  گوگل  در  زین  یدست  یجستجو

 بیترک  از  جستجو  انجام  جهت.  گرفت  صورت  کار

  و  ل يموبا  بر   یمبتن   آموزش  با   مرتبط  یدیکل   کلمات

ابتدا مقطع  پا  ی يآموزش   یسیانگل  یهاداده  گاهيدر 

 استفاده شد.  1طبق جدول 

 

 های داده انگلیسی مند پايگاه کلمات کلیدی در جستجوی نظام.  1جدول 

OR AND OR AND OR AND OR 

“elementary education ”    * Opportunity*    * Challenges*   “artificial 

intelligence”  

“elementary school”   * Advantage*   *problem*  “AI”  

“elementary student ”   *Possibilities *   *difficulty*   

 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 Scopus 

2 Sience Direct 

3 Eric 

4 Google Scholar 
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دو  2 تحقیق  هدف  تحقق  جهت  مقالات:  انتخاب  معیارهای   .

 کنندگان شرکتمحدوديت سال انتشار در پنج سال اخیر و نوع  

اين در مرحله جستجو محدوديت   رازیغبه در تحقیق اعمال شد.  

ديگری مانند نوع تحقیق، محل جغرافیايی انجام تحقیق، زبان  

ها اعمال نگرديد. همچنین تمام مقالات فصلنامه  کنندگانشرکت

نتايج شد ولی کتاب،  و کنفرانس  های علمی داوری شده داخل 

پايان سرمقاله گزارش،  و  شدند. نامه  خارج  جستجو  روند  از  ها 

مقالات   2شدن و معیارهای خارج  1معیارهای داخل شدن   2جدول  

تا   را  کامل  متن  تا  تا چکیده  عنوان  از  بررسی  مراحل  تمام  در 

. دهدمیرسیدن به مقالات نهايی جهت تحلیل نشان

مندمعیارهای داخل يا خارج شدن از روند بررسی مقالات در مرور نظام :  2جدول   

 معیارهای خارج شدن از مقالات  معیارهای داخل شدن مقالات  

2024تا   2019بین  بازه زمانی  2019قبل از    

یشناسروش  کمی و آمیخته  کیفی  

های استفاده از هوشها و فرصتاستخراج چالش هدف  مصنوعی  

ی يدر آموزش ابتدا   

های استفاده از  ها و فرصتنامرتبط با مسئله چالش

هوش ی يمصنوعی در آموزش ابتدا   

های حوزه

 مطالعاتی 

مرتبط با هوش ی يمصنوعی و آموزش ابتدا  های ها و چالشدارای ارتباط ضعیف بین فرصت 

هوش ی يمصنوعی و آموزش ابتدا   

های علمی داوری  ها و همايشدر فصلنامه شدهچاپمقالات  نوع

 شده

ها نامه، اسناد و سرمقالهکتاب، پايان  

 غیر از انگلیسی  انگلیسی  زبان

 

 مقالات  انتخاب  و  جستجو  روند:  مندنظام  یجستجو  یخروج.  3

  هک  بود  گونه  نيبد  است،شدهداده  نشان  1  لکش   در  هکگونه  همان

 لماتک  با  یسیانگل  رشدهکذ   یهاگاهيپا  تمام  در  جستجو  از  پس

  د،يگرد  مشخص   مقاله  68  انتشار،  سال  ت يمحدود  و  مرتبط  یدیلک

  الرکاس  گوگل  در  یدست  یجستجو   قي طر  از  زین  مقاله  8  تعداد

  مقاله  76  تعداد  به  شده  افتي  مقالات  تمام  جمع  هک  شد  اضافه

  حذف   و  مشخص   مقاله  16  تعداد  به  یرارکت  مقالات  سپس.  دیرس

  در  مقاله  کي  شدن  هينما  یرارکت  مقالات  وجود  علت.  ديگرد

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1   Inclusion Factors 

تعداد  بودداده  گاهيپا  نيچند   و   عنوان  یبررس  جهت  مقاله  60. 

  مقالات  تمام  دهیکچ   و   عنوان  یبررس  با .  ديگرد  مشخص  دهیکچ

 مقالات   انتخاب  یارهایمع  به  توجه   با  مقاله  44  ،شدهمشخص

 اي  ليموبا  بر  یمبتن  آموزش  با  ارتباط  عدم  لیدلبه(  2)جدول  

  یفیکصورت  به   ق یتحق  انجام  عدم  اي  و  ی يابتدا  مقطع  آموزش

  16  تعداد  تيدرنها.  شد  خارج  مقالات  یبررس  روند  از  و  مشخص

. شدند  لیتحل  طي شرا  واجد  ق یتحق  نيا  یارهایمع  به  توجه  با  مقاله

2 Exclusion Factors 
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چارت روند انتخاب مقالات : 1شکل   

توص روش  از  استفاده  با  پژوهش،  دوم  فاز   ، یشيمایپ-یفیدر 

شد تا به سؤال دوم پژوهش پاسخ داده    یگردآور  یکم  یهاداده

شده از  استخراج  یهاو اعتبار مؤلفه  يیهمسو  زانیم  یشود )بررس

بخش شامل نومعلمان مقطع    نيا  ینظر نومعلمان(. جامعه آمار

بود.    260(  1398  ی)ورود  زيتبر  انیدانشگاه فرهنگ  يیابتدا نفر 

ابزار    یبرا شد.  استفاده  کوکران  فرمول  از  نمونه،  حجم  برآورد 

بود کمحقق  یانامهپرسشها  داده  یگردآور   32شامل    ه ساخته 

شده استخراج  یهابر اساس مؤلفه   هاه يگو  نيتدو  نديبود. فرآ  هيگو

مرحله، هر    ن يانجام گرفت. در ا  یمقالات علم  یمحتوا  لیاز تحل

مؤلفه   کي ک  شدهيیشناسا  یهااز  فاز  گو  ،یفیاز   ی یهاه يبه 

 . دشدن  ليسنجش تبدقابل

پوشش   از  اطمینان  گوبرای  موضوع،  ابعاد  نظر   هاهيمناسب  با 

ابزار مورد    یو طراح  یآموزش  یاز متخصصان حوزه فناور  یجمع

گرفتند.  ینیبازب قرار  اصلاح  قالب   نامهپرسش  یهاهيگو  و  در 

ها بر اساس آن   يیپاسخگو  اسیشدند و مق  یسؤالات بسته طراح

)  کرتیل  یادرجهپنج  فیط مخالفم«  »کاملاً  »کاملاً 1از  تا   )

 .ديگرد می( تنظ5موافقم« )

تحقیق   ابزار  پايايی  بررسی  به  ادامه  است.    شدهپرداخته در 

براساس    نامهپرسش  يیايمحاسبه پا  یبرا  یکرونباخ روش  یآلفا

 7/0آلفا از    زانی. اگر مباشدی سؤالات م  ی درون  ی هماهنگ  زانیم

حد با توجه به  قبول است.قابل نامهپرسش يیايپا یعنيبود  شتریب

 پايايی ابزار مطلوب است.  7/0بحرانی 

 

 

 روش آلفای کرونباخ پايايی به : 3جدول 

الات ؤس تعداد گويه  مؤلفه   آلفای کرونباخ  

الات ؤمجموع س 32 نمره کل  716/0  

 

ا به  محقق   نامهپرسش   کهن ينظر  حاضر  و  پژوهش  بوده  ساخته 

صورت آن به   یساختار عامل  باشد،ی نم  نیشیپ  هينظر  چیبر ه  یمبتن

تحل  یبررس  یاکتشاف ابتدا  با (  EFA)  یاکتشاف  یعامل  لیشد. 

  يی ربنايمنظور کشف ساختار زبه   SPSS 26افزار  استفاده از نرم 

  شده،يیشناسا  یعامل  ختارسا  ديیتأ  ی. سپس براديها اجرا گردداده

اجرا شد. در    PLS 4افزار  با نرم(  CFA)  یديیتأ  یعامل  لیتحل

و آزمون بارتلت    KMOشاخص    ،یاکتشاف  یعامل  لیمرحله تحل

 رها یمتغ  نیب  یهمبستگ  ینمونه و معنادار  تيکفا  یجهت بررس

و آزمون بارتلت معنادار  0.81برابر با  KMOمحاسبه شد. مقدار 

  لیتحل  یها برامناسب بودن داده   انگریب  که (  p < 0.001بود )

با استفاده    یديیتأ  یعامل  لی است. در ادامه، تحل  یاکتشاف  یعامل

  مانجا  PLSافزار  در نرم (  SEM)  یمعادلات ساختار  یابياز مدل

ک  یهاداده   لیتحل  در .  شد تحل  یفیفاز  روش    ی محتوا  لیاز 

افزار ها با استفاده از نرم داده  ، یاستفاده شد. در فاز کم  يی استقرا

PLS 4    وSPSS 26  يی هاقرار گرفتند و آزمون  لیمورد تحل  

 به   یمعادلات ساختار   یابيو مدل  یعامل  لیتحل  ،یچون همبستگ

  یبررس  زین  هازهسا  يیايو پا  يیروا  یهاشاخص  نی کار رفت. همچن

  . ردیمورد آزمون قرار گ یشنهادیشد تا اعتبار مدل پ
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 ها یافته

ابتدا يافتهحاضر  در بخش های فاز کیفی مرتبط با سؤال اول،  ، 
 گردد.سپس نتايج فاز کمی در پاسخ به سؤال دوم تشريح می

ها چالششناسايی  در پاسخ به سؤال نخست پژوهش مبنی بر » 
فرصت هوشو  از  استفاده  ابتدايی«،  های  آموزش  در  مصنوعی 

 مقاله منتخب انجام شد.  16تحلیل محتوای 

 

 ی يمصنوعی در آموزش ابتداهای استفاده از هوش ها و چالش ابعاد فرصت شناسايی. 4جدول 

فرصت /  چالش ابعاد طراحی  ردیف  و سال نویسنده متغیر    

و  یابيمساله  1

 یسازشفاف

 مساله

 فرصت 
 ارائه اطلاعات و منابع مرتبط جهت کمک به درک بهتر مسئله 

(ukіCherevat  ,

2024 )  مسئلهارائه ابزار و چهارچوب جهت ساختارمندتر کردن فرآيند حل 2 

3 
 چالش

 حد از  شی باز دست دادن تفکر مستقل و خلاق با تکیه 
(2023Rizvi,  )  

 مؤثر ای مناسب جهت استفاده نیاز معلمان به توسعه حرفه 4

دانش   یستگيشا 5

فناورانه  یپداگوژ  فرصت  
 مصنوعی مانند طراحی ی تدريس مبتنی بر هوشهامهارتتوسعه 

(Xuan Vu  ,

2024 )  کمک به بهبود کارايی و اثربخشی تدريس با خودکارسازی وظايف 6 

7 
 چالش

 مؤثر ای مناسب جهت استفاده نیاز معلمان به توسعه حرفه
(2024Malik,  )  

 مصنوعی با تدريسمقاومت برخی معلمان در ادغام هوش 8

دانش   یستگيشا 9

فناورانه  یمحتوا   فرصت  
&   Sytnyk) افزايش جذابیت و تعامل محتوايی 

Podlinyayeva  ,

2024 )  محتوا دیتولبهبود کارايی و اثربخشی   10 

11 
 چالش

 مصنوعی با استفاده از هوش محتوا  دیتولنیاز به دانش و تخصص در 
(2024Pandya,  )  

 کننده امکان تولید محتوای نادرست و گمراه 12

 یهاروش 13

معلم  سيتدر  فرصت  
 ها با تحلیل داده شدهیسازیشخصی هاطرح درسايجاد 

(Crompton et  

2022al.,  )  ای از روش تدريس دسترسی به طیف گسترده 14 

15 
 چالش

 محدوديت در درک و پاسخ به نیازهای عاطفی و اجتماعی پیچیده 
(Roshanaei et 

2023al.,  )  ی و...زيربرنامهتکیه بیش از برای انجام وظايف خود مانند  16 

و  نيتمر ارائه 17

به   فی تکل

آموزان دانش  

 فرصت 
 به نیازها و سطح مهارت  با توجهسازی تمرين و تکلیف شخصی

(Celik et al ,.

2022 )  سازی های يادگیری جذاب و تعاملی از طريق شبیهايجاد فرصت 18 

19 
 چالش

 مصنوعی نیاز به دانش و تخصص در ارائه تکلیف با استفاده از هوش
(2023Guan,  )  

 هانيتمرتهديد خلاقیت و استقلال در طراحی تکالیف و  20

سنجش و  21

ی ابیارزش  فرصت  
 ها و تکالیف و ارائه بازخورد فوری ها، نوشتهارزيابی خودکار آزمون

(Lydia et al  ,.

2023 )  های ارزشیابی و شناسايی نقاط ضعف و قوت وتحلیل دادهتجزيه 22 
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23 
 چالش

 Chima) چالش در تشخیص تقلب در آزمون و تکالیف آنلاين 

Abimbola Eden  

2024et al.,  )  مصنوعی نیاز به دانش و تخصص در سنجش با استفاده از هوش 24 

  یرسازیدرگ 25

  یعاطف  یشناخت

ی و اجتماع  

 فرصت 

 

 درسی باتوجه به نیازها و علايقتر با مطالبدرگیر شدن عمیق
(Ivanashko et  

2024al.,  )  ايجاد فرصت برای همکاری و تعامل در توسعه مهارت اجتماعی  26 

27 
 چالش

 محدوديت در درک و پاسخ به نیازهای عاطفی و اجتماعی پیچیده 
(2023Lampou,  )  

 های يادگیری حد برای تعامل اجتماعی و فرصتاز   تکیه بیش 28

و  یاریهم 29

ارکت  مش

و   یکارگروه

 انجام پروژه 

 فرصت 
 های يادگیری بهینه باتوجه به نقاط قوت و ضعف ايجاد گروه

(Jose & Jose ,

2024 )  تسهیل همکاری بین اعضا با ابزارهای مديريت وظايف و ارتباطی  30 

31 
 چالش

 های پیچیده گروه محدوديت در درک و پاسخ به پويايی
(2023Mukti,  )  

 مصنوعی نیاز به تخصص در تسهیل همیاری با استفاده از هوش 32

 

اعتبار مؤلفه بررسی میزان همسويی و  های در فاز کمی، هدف 

دوم    سؤالدر پاسخ به    شده با ديدگاه نومعلمان بود؛ کهاستخراج 

 گردد.پژوهش نتايج زير ارائه می 

 

ی توصیفی متغیرهای پژوهش هایژگيو جدول :  5جدول   

چالش /  فرصت ابعاد  s-k واريانس معیار انحراف میانگین بیشترين کمترين   p 
مسئله  یسازو شفاف یابيمساله  

 
00/3 فرصت   00/5  4925 /4  51854/0  269/0  239/0  000/0  
00/1 چالش  00/3  5448 /1  52028/0  271/0  221/0  000/0  

دانش   یستگيشا جاديو ا  سيتدر روش
فناورانه  یمحتوا   

 

25/3 فرصت   00/5  3582 /4  46917/0  220/0  195/0  000/0  

00/1 چالش  50/3  7239 /1  53146/0  282/0  191/0  000/0  

و سنجش  فیتکل  ارائه  
 

00/2 فرصت   00/5  0448 /4  66387/0  441/0  204/0  000/0  
00/1 چالش  00/4  7836 /1  70294/0  494/0  166/0  000/0  

و   یاجتماع  _یعاطف _یشناخت یساز ریدرگ
ی مشارکت در کارگروه   

 

67/2 فرصت   00/5  1393 /4  63338/0  401/0  139/0  003/0  

00/1 چالش  50/3  8507 /1  62167/0  386/0  162/0  000/0  

 

  ی ابيمساله"بیشترين فراوانی مربوط به متغیرهای    5طبق جدول  

دانش    یستگيشا  جاديو ا  سي تدر  روش  "،  "مسئله  یسازو شفاف 

 ی رسازیدرگ  "و    "و سنجش  فیتکل  ارائه  "،  "فناورانه  یمحتوا

 .باشدیم  "یو مشارکت در کارگروه  یاجتماع  _یعاطف  _یشناخت
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نامه  های پرسشماتريس همبستگی خرده مقیاس   : 6جدول   

 

 ک ي یهاه يمحاسبه مقدار ارتباط گو ق ياز طر یعامل یبارها

با آن سازه محاسبه م اگر ا  شوندی سازه    ا يمقدار برابر و    نيکه 

  نیب انسيمطلب است که وار نيا ديشود، مؤ 3/0از مقدار  شتریب

آن سازه   یریگاندازه  یخطا  انسيآن از وار  یهاسازه و شاخص 

 قبول است.قابل  یریگاندازه  لدر مورد آن مد  يیايبوده و پا  شتریب

پژوهش از  بارهای عاملی    ی برا  t-valuesاگر مقدار  همچنین  

درصد    95با احتمال    نيباشد بنابرا  شتریب  96/1  ی بحران  یمقدار

 .ردیگیقرار م دیمورد تائ مناسب بوده است و سؤالات

 

 هاچالش در مدل  Tهمراه مقادير بارهای عاملی به : 7 جدول

اصلی  یهانمونه مسیر  ن یانگیم 
 نمونه

انحراف  
 استاندارد 

Tآماره  Pمقادير    

11q  <- فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا  جاديو ا  سيچالش در روش تدر  496/0  470/0  315/0  978/1  048/0  

12q  <- فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا  جاديو ا  سيچالش در روش تدر  854/0  798/0  212/0  026/4  021/0  

23q  <- و سنجش  فی چالش ارائه تکل  858/0  848/0  081/0  639/1  001/0  

24q  <- و سنجش  فی چالش ارائه تکل  890/0  874/0  096/0  241/9  035/0  

28q  <-  و مشارکت در   یاجتماع  _یعاطف  _یشناخت  یرسازیچالش درگ
ی کارگروه  

841/0  833/0  101/0  352/8  040/0  

3q <- مسئله  یسازو شفاف یابيچالش در مساله  419/0  459/0  443/0  987/1  039/0  

31q  <-  و مشارکت در   یاجتماع  _یعاطف  _یشناخت  یرسازیچالش درگ
ی کارگروه  

779/0  751/0  163/0  778/4  010/0  

 

هستند.   30/0تر از  تمام بارهای عاملی بزرگ  دهدیمنشاننتايج  

اين نشان    ؛ کهاست  96/1بالاتر از    شدهمحاسبه همچنین آماره تی  

برآورد   عاملی  بارهای  و  شاخص  اين  در  مطلوب  وضعیت  از 

 . استشده

 

 هافرصت در مدل  Tهمراه مقادير بارهای عاملی به : 8 جدول

اصلی  یهانمونه مسیر  ن یانگیم 
 نمونه

انحراف  
 استاندارد 

Tآماره  Pمقادير    

10q  <- فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا جاديو ا  سيروش تدر  805/0  728/0  206/0  900/3  011/0  

13q  <- فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا جاديو ا  سيروش تدر  767/0  717/0  198/0  884/3  004/0  

 8 7 6 5 4 3 2 1 متغیرها 

مسئله  یسازو شفاف یابيمساله  1        
مسئله  یسازو شفاف یابيدر مساله چالش   -0 /490 ** 1       

فناورانه  یدانش محتوا یستگيشا جاديو ا  سيتدر روش  0 /502 **  -0 /230 ** 1      
فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا جاديو ا  سيدر روش تدر چالش   -0 /392 ** 0 /415 **  -0 /346 ** 1     

و سنجش  فیتکل  ارائه  0 /302 ** 035/0 -  0 /434 **  -0 /315 ** 1    
و سنجش  فیارائه تکل  چالش   -0 /295 ** 039/0 -   -0 /542 ** 0 /263 **  -0 /520 ** 1   

ی و مشارکت در کارگروه  یاجتماع _یعاطف _یشناخت یرسازیدرگ  0 /526 ** 011/0  0 /569 **  -0 /379 ** 0 /565 **  -0 /601 ** 1  

ی و مشارکت در کارگروه  یاجتماع _یعاطف  _یشناخت یرسازیدرگ چالش   -0 /180 ** 185/0   -0 /405 ** 0 /515 **  -0 /289 ** 0 /488 **  -0 /421 ** 1 
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14q  <- فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا جاديو ا  سيروش تدر  749/0  681/0  200/0  754/3  005/0  

17q  <- و سنجش  فی ارائه تکل  997/0  756/0  404/0  476/2  014/0  

22q  <- و سنجش  فی ارائه تکل  350/0  474/0  389/0  900/1  044/0  

25q  <- ی و مشارکت در کارگروه یاجتماع  _یعاطف  _یشناخت  یرسازی درگ  859/0  838/0  128/0  715/6  020/0  

29q  <- ی و مشارکت در کارگروه یاجتماع  _یعاطف  _یشناخت  یرسازی درگ  870/0  832/0  124/0  037/7  015/0  

30q  <- ی و مشارکت در کارگروه یاجتماع  _یعاطف  _یشناخت  یرسازی درگ  764/0  740/0  159/0  789/4  009/0  

 

هستند.   30/0تر از  دهد تمام بارهای عاملی بزرگمینتايج نشان

اين نشان    ؛ کهاست  96/1بالاتر از    شدهمحاسبه همچنین آماره تی  

برآورد   عاملی  بارهای  و  شاخص  اين  در  مطلوب  وضعیت  از 

. استشده

یریگاندازه مقادير مدل  : 9جدول   

وجود دارد که    یزمان  یبیترک  نانیاطم  تیقابل  اي  1ی بیترک  يیايپا

CR    که    یبا استفاده از فرمول  یب یترک  يیايپا  تر باشد. بزرگ  0.7از

  Rho  بيمحاسبه است. ضرقابل   زیشده نارائه   ورسکاگيتوسط  

پا  یبرا  زین ضرسازه  یدرون  يیايسنجش  است.    Rho  بيها 
برخوردار است. به    یشتریب   نانیکرونباخ از اطم  ینسبت به آلفا

 زین  2نیلداشتگو-لونيدا  ب يضر  یگاه  Rho  بيضر
همچنین  باشد.    0/7از    شی ب  ديبا  بيضر  ني. مقدار اشودیمگفته 

بالاتر بود نشان از وضعیت مناسب    05/0چون از    AVEمقدار  
 روايی پرسشنامه داشت. 

هاو چالش  هافرصتی در مدل برازش مدل کل : 10جدول   

هامقدار برآورد شده مدل فرصت  حد بحرانی  شاخص  هامقدار برآورد شده مدل فرصت    

36/0 شاخص نیکويی برازش   482/0  399/0  

08/0کمتر از  ريشه میانگین مربعات باقیمانده استاندارد   07/0  06/0  

بونت-شاخص بنتلر 9/0بالای    925/0  901/0  

مربعات  نی انگیم شهير یتتا 12/0کمتر از    010/0  011/0  

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 Composite Reliability  (CR) 2 Dillon-Goldstein 

 AVE پايايی مرکب  rho_A آلفا کرونباخ  متغیر 

و سنجش  فیارائه تکل   795/0  801/0  862/0  558/0  

ی و مشارکت در کارگروه  یاجتماع _یعاطف _یشناخت یرسازیدرگ  780/0  803/0  871/0  693/0  

فناورانه  یدانش محتوا یستگيشا جاديو ا  سيتدر روش  746/0  757/0  832/0  555/0  

مسئله  یسازو شفاف یابيمساله  000/1  00/1  000/1  000/1  

و سنجش  فیچالش ارائه تکل   792/0  798/0  866/0  764/0  

فناورانه  یدانش محتوا  یستگيشا جاديو ا  سيدر روش تدر چالش  820/0  763/0  840/0  588/0  

مسئله  یسازو شفاف یابيدر مساله چالش  800/0  827/0  984/0  556/0  

ی و مشارکت در کارگروه  یاجتماع _یعاطف  _یشناخت یرسازیدرگ چالش  780/0  887/0  793/0  657/0  
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آمده  دست مقدار به   شودیطور که در جدول فوق مشاهده مهمان

و برای مدل    482/0برابر با  ها  برای مدل چالش  GOFشاخص  

نشان از برازش مطلوب مدل   نياست و ا  399/0ها برابر با  فرصت

 .  ددار قیتحق یکل

 و بحث گیرینتیجه

های استفاده  ها و فرصتپژوهش حاضر با هدف شناسايی چالش

هوش  شد.  از  انجام  ابتدايی  آموزش  در    فاز   یهاافته يمصنوعی 

مصنوعی در آموزش پژوهش نشان داد که استفاده از هوش  یفیک

می  فرصتابتدايی  آموزش،  تواند  کیفیت  ارتقای  همچون  هايی 

آموزان های فناورانه دانش سازی يادگیری، تقويت مهارتشخصی

به را  ارزشیابی  فرآيند  تسهیل  داشتهو  نمونه،  همراه  برای  باشد. 

هوش  با  ابزارهای  متناسب  آموزشی  محتوای  قادرند  مصنوعی 

دانش هر  يادگیری  به سطح  را  تکالیف  کنند،  تولید  صورت آموز 

خودکار ارزيابی کنند و بازخوردهای هدفمند ارائه دهند. همچنین،  

توانند به  مصنوعی میهای يادگیری تعاملی مبتنی بر هوشمحیط

اين نتايج    .آموزان کمک کنندتقويت تعامل و همکاری میان دانش

می  هوش نشان  که  میدهند  به مصنوعی  ا تواند  بزاری  عنوان 

قدرتمند در ارتقا کیفیت آموزش در مدارس ابتدايی عمل کند. با 

شخصی  محتوای  خودکار، سازیارائه  ارزيابی  و  شده 

مصنوعی توانايی کاهش بار کاری معلمان و فراهم آوردن هوش

. آموز را داردفرصتی برای توجه بیشتر به نیازهای خاص هر دانش

چالش  در حال،  فناوری عین  اين  از  استفاده  مسیر  در  نیز  هايی 

توان به امکان بروز خطا در  ها میوجود دارد. از جمله اين چالش

تشخیص نیازهای يادگیری، کاهش تعامل انسانی میان معلم و  

زيرساخت دانش  به  دسترسی  در  نابرابری  و  آموز،  فناورانه  های 

هايی درباره کاهش نقش شهود و خلاقیت معلمان اشاره نگرانی 

 .کرد

فاز کم  یهاداده از  يافته  یحاصل  راستای  نیز در  های پژوهش 

نشان مؤلفه کیفی،  به  نسبت  نومعلمان  تأيید  های  دهنده 

به شناسايی فرصتشده  چالشعنوان  و  زمینه  ها  در  اصلی  های 

از هوش نتايج تحلیل استفاده  بود.  ابتدايی  مصنوعی در آموزش 

 .عاملی تأيیدی نیز برازش مناسب مدل پیشنهادی را نشان داد

پژوهشيافته با  بیان  ها  که  دارد  همخوانی  پیشین  های 

از هوشاند،  کرده ابتدااستفاده  آموزش    تواند یی ميمصنوعی در 

قابلبه  و    یریادگ ي  یهاتجربه   یتوجه طور  بخشد  بهبود  را 

آماده کند.   کم يو    ست یقرن ب  یهامهارت  یآموزان را برادانش 

ارائه    یفناور  نيا منابع  شدهیسازیشخص  یهاآموزش با   ،

را   یریادگيج  ينتا  تواندیموقع، مبه   یفراوان و بازخوردها  یآموزش

کمک   سيتدر  یهامحتوا و روش   یسازنه یبهبود بخشد و به به 

مهوش  ن،یهمچن  کند و    ینوآور  ت،یخلاق  تواندیمصنوعی 

 .کند تيآموزان تقوحل مسئله را در دانش  یها مهارت

و    گذاراناست یبه س تواندیپژوهش م   ني ا  یهاافتهي  ،یطور کلبه 

مؤثر   یبرداربهره  یهاچارچوب  ی در طراح  یآموزش  زانيربرنامه 

رساند و ضرورت توجه    یاري  يی در آموزش ابتدا  یمصنوعاز هوش 

  ی ادآوري  ریمس  ن يرا در ا  یو انسان   یبه ملاحظات فناورانه، آموزش

است که    نيدهنده انشان   شدهان یب  هاتيها و محدودکند. چالش

هوش  از  صح  یمصنوعاستفاده  ملاحظات  و    حیبدون 

تأث  یهای استراتژ است  ممکن  همراه به   ی منف  رات یمشخص 

  فیباعث تضع  تواندی م  یکاهش تعامل انسان   ژهيوباشد. به داشته 

از    يی شود که در آموزش ابتدا  یریادگي  یو اجتماع  ی ابعاد عاطف

از   توانی م  است.   داربرخور  يیبالا  تیاهم استفاده  که  گفت 

طور را دارد که به   نيا  لیپتانس  یيدر آموزش ابتدا  یمصنوعهوش

  نيبه ا  یابیدست  یآموزش را ارتقا دهد؛ اما برا  تیفیک  یتوجه قابل

به   یهدف، ضرور به    یهابه چالش  یجد  طوراست که  مربوط 

هوش  از  راهکارها  یمصنوعاستفاده  و  شود   ی مناسب  یپرداخته 

آن   یبرا بر  طراحغلبه  در  شود.  ارائه   ی هاچارچوب  یها 

هوش   یبرداربهره انسان  ،یمصنوعاز  ملاحظات  به  و    یتوجه 

  یبرا  ديبا  زانيربرخوردار است. برنامه   يیبالا  تیاز اهم  یآموزش

ک چالش  تیفیبهبود  کاهش  و  استفاده    یناش  یهاآموزش  از 

  اورانهفن  یهارساختيطور همزمان به زبه   ، یفناور  نينادرست از ا

  ی ر یکارگبه .  آموزان و معلمان توجه کننددانش   ی انسان  یازهایو ن

حال   نیو در ع  نينو  یفرصت  ،يیدر آموزش ابتدا  یمصنوعهوش

با وجود ظرف  زیبرانگچالش ا  یهاتیاست.  در    یفناور   نيبالقوه 

مرتبط با آن    یو اجتماع  یمسائل اخلاق   ،یریادگي  تیفیبهبود ک

گ  ديبا قرار  توجه  مورد  دقت  تأث  رندیبا  بروز  از  بر    ی منف  رات یتا 

 شود. یریجلوگ نآموزان و معلمادانش 
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ن  نقش ا  زیمعلمان  اهم  اریبس  ان یم  نيدر  برا  تیحائز    ی است. 

لازم    ،یمصنوعبر هوش   یمبتن   یهایمؤثر از فناور  یبرداربهره

 یکاف  یکرده و از آگاه  افتيلازم را در  یهااست معلمان آموزش 

 آن برخوردار باشند. یامدهایو پ هاتينسبت به کاربردها، محدود

در آموزش    یمصنوعهوش  یهات یکامل از ظرف  یاستفاده  یبرا

که س  یضرور  ،يیابتدا و   یآموزش  ینهادها  گذاران،است یاست 

باشند.  تحول فناورانه داشته   نيا  یلازم را برا  یعموم جامعه آمادگ

  ، یآموزش  تیفیک  نهیدر زم  ني نو  یفرهنگ  جيشامل ترو  یآمادگ  نيا

ورود به   یبرا  ندهينسل آ  یساز دهو آما  تال،یجيد   یهاارتقا مهارت

 است.  محورندهيبازار کار آ

رعا  ديبا  یمصنوعهوش  یهاستمیس  یتوسعه   ن،یهمچن  تيبا 

ها، و توجه  و استفاده از داده  یآوردر جمع   تیشفاف  ،یاصول اخلاق

دانش  حقوق  گبه  انجام  رعاردیآموزان  با  ملاحظات،    نيا  تي. 

فرصت   توان یم ابتدا  یفناور  نيا  یهااز  آموزش    يیدر 

طور مؤثر به   زین  راآن    یهاحال، چالش  نیکرد و در ع  یبرداربهره

 نمود. تيريمد

  یمصنوعپژوهش حاضر در مورد استفاده از هوش  یهاافتهي

ابتدا آموزش  مرزها  ،یيدر  گسترش  حوزه  یبه  در   ی ها دانش 

کامپ علوم  جمله  از  شناخت  وتر،یمختلف    ،یتیتربعلوم   ،یعلوم 

. کندیعلوم مرتبط کمک م  ريو سا  یعلوم مهندس  ،یاجتماععلوم

نه پژوهش  نيا کها  بهبود  به  م  تی فیتنها   کنند یآموزش کمک 

 د يجد  یشغل  یهافرصت  جاديو ا  ديجد  یهایبلکه به توسعه فناور

 . شوندی منجر م زین

از    یهاتيمحدود استفاده  حوزه  در  حاضر  پژوهش 

 است:  ريبه شرح ز ی يدر آموزش ابتدا یمصنوعهوش

پژوهش   ی: جامعه آماریدر دامنه جامعه آمار  تيمحدود.  1

موضوع    نيبود که ا  یاستان خاص  یتنها محدود به نومعلمان ورود

  گريمناطق و معلمان د ريبه سا  جينتا میتعم تیباعث کاهش قابل

 ها شد.استان 

تکن  عدم.  2 به  نومعلمان  :  ی سينوپرامپت  یهاکی تسلط 

 ، یسينوپرامپت  یهاکیبا تکن  یکاف  يیعدم آشنا  لیدلنومعلمان به

به  ابزارهانتوانستند  از  مؤثر    یبرداربهره  یمصنوعهوش  یطور 

 است.پژوهش افزوده  جينتا  یهاتيمسئله به محدود  نيکنند که ا

در    یزمان  تيمحدود.  3 حاضر  پژوهش  بازه    کيپژوهش: 

عوامل    ریتأثآن ممکن است تحت   جيکوتاه انجام شد و نتا  یزمان

  یاسهيبلندمدت و مقامطالعات    ازمندیقرار گرفته باشند که ن  یزمان

 است. 

:  نیتعامل انسان و ماش  یهایدگیچیپوشش کامل پ  عدم .  4

 ن یتعامل انسان و ماش  یهایدگیچیطور کامل پپژوهش حاضر به

از    یآن تنها بخش  جيرا پوشش نداد و نتا  یآموزش  یهاط یدر مح

 .ردیگی ابعاد را در بر م نيا

ا  یبرا که   شودیم  شنهادی پ   ها،تيمحدود  نيرفع 

 تمرکز کنند:  ريموارد ز یبر رو ندهيآ یهاپژوهش

محدوديت در جامعه آماری: اين پژوهش تنها بر روی نومعلمان  .  1

سال   شده   98ورودی  انجام  تبريز  فرهنگیان  که  دانشگاه  است 

ممکن است نتايج آن قابل تعمیم به ساير معلمان با سابقه بیشتر،  

های ديگر معلمان ساير مناطق کشور يا معلمانی که از دانشگاه

 . اند، نباشدالتحصیل شدهفارغ

روشمحدوديت .  2 پرسش های  از  استفاده  نامه  شناختی: 

به محقق  ابزار جمعساخته  تنها  ها، ممکن است  آوری دادهعنوان 

نگرش  از  عمیقی  درک  در  نتواند  معلمان  واقعی  تجارب  و  ها 

هوش از  عملی  دهد. استفاده  ارائه  درس  کلاس  در  مصنوعی 

توانست به  های کیفی مانند مصاحبه و مشاهده میترکیب روش

 .ها بیفزايدغنای داده

سرعت  محدوديت زمانی و تحولات سريع فناوری: با توجه به .  3

اين پژوهش مصنوعی، يافته تغییر و تحول در حوزه هوش  های 

باشد، زيرا   بازنگری  نیازمند  بازه زمانی کوتاهی  ممکن است در 

قابلیت  و  به های هوشابزارها  و  مصنوعی  تغییر  در حال  سرعت 

های  تواند نگرش معلمان و چالش گسترش هستند که اين امر می 

 . پیش رو را نیز تغییر دهد

  ی برا   یعمل  یمنظور درک بهتر و ارائه راهکارهابه  ت،ينها  در

هوش  از  مؤثر  ابتدا  یمصنوعاستفاده  آموزش  به    ازین  ،ی يدر 

 ، یعمل  ،یمختلف نظر  یهانهیتر در زمو جامع  شتریب  یهاپژوهش

اخلاق  یگذاراست یس همچن  یو  تحق  ن،یاست.  با    قاتیانجام 

و    نيوالد  ران،يجمله معلمان، مد  مختلف، از  نفعانیمشارکت ذ
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مدانش  ن  تواندیآموزان،  بهتر  درک  تجرب  ازهایبه   یایدن  اتیو 

 . ندها کمک کپژوهش شتریب  یاثرگذار جه،یو در نت یواقع

 تشکر و قدردانی
کنندگان در اين پژوهش شرکتنويسندگان از تمامی وسیلهبدين

 کنیم. و صمیمانه تشکر و قدردانی می 

 ملاحظات اخلاقی
  قوانین  کلیه مقاله تهیه و پژوهش اين اجرای جريان در

 رعايت با پژوهش مرتبط ایحرفه اخلاق اصول و کشوری
 . استشده

 مالی حامی
  تأمین مقاله نويسندگان توسط حاضر پژوهش هایهزينه کلیه
 . استشده

 منافع  تعارض
 منافع تعارض  هرگونه فاقد حاضر مقاله نويسندگان،  اظهار بنابر
  يا داخلی از اعم ایهیچ نشريه در قبلاً مقاله اين. است بوده

 است.  نشده چاپ خارجی
 

 منابع 

Akgun, S & Greenhow, C. (2022). Artificial 

intelligence in education: Addressing ethical 

challenges in K-12 settings. AI and Ethics, 2. 

https://doi.org/10.1007/s43681-021-00096-7 

Babaei, P, Ali Mohammadi, S, Shiripour, S, 

Forouzan, L & Hosseini, R. (2023). 

Challenges and opportunities of using 

artificial intelligence in education. 17th 

International Conference on Psychology, 

Counseling, and Educational Sciences [In 

Persian] 

Celik, I. Dindar, M. Muukkonen, HJärvelä S 

(2022). The Promises and Challenges of 

Artificial Intelligence for Teachers: A 

Systematic Review of Research. TechTrends, 

66, 3. https://doi.org/10.1007/s11528-022-

00715-y 

Cherevatіuk, V. (2024)The use of artificial 

intelligence tools in art education: challenges 

and opportunities. Вісник Національної 

Академії Образотворчого Мистецтва і 

Архітектури, 1, 89–94. 

https://doi.org/10.32782/naoma-bulletin-

2024-1-13 

Chima Abimbola Eden, Onyebuchi Nneamaka 

Chisom & Idowu Sulaimon Adeniyi. (2024). 

Integrating AI in education: Opportunities, 

challenges, and ethical considerations. Magna 

Scientia Advanced Research and Reviews, 

10(2), 006–013. 

https://doi.org/10.30574/msarr.2024.10.2.003

9 

Crompton, H & Burke, D. (2020). Mobile 

learning and pedagogical opportunities: A 

configurative systematic review of PreK-12 

research using the SAMR framework. 

Computers & Education, 156, 103945. 

https://doi.org/10.1016/j.compedu.2020.1039

45 

Crompton, H. Jones, M & Burke, D. .(2022) 

Affordances and challenges of artificial 

intelligence in K-12 education: A systematic 

review. Journal of Research on Technology in 

Education, 56, 1–21. 

https://doi.org/10.1080/15391523.2022.2121

344 

Ghafouran, M. (2024). Artificial intelligence 

and new technologies in educational systems: 

Opportunities and challenges. 7th 

International Conference on Psychology, 

Educational Sciences, and Social Studies, 

Hamedan [In Persian] 

Guan, H. (2023). Advantages and Challenges of 

Using Artificial Intelligence in Primary and 

Secondary School Education. Journal of 

Education, Humanities and Social Sciences, 

22, 377–383. 

https://doi.org/10.54097/ehss.v22i.12469 

Ivanashko, O. Kozak, A. Knysh, T Honchar, K. 

(2024). The Role of Artificial Intelligence in 

Shaping the Future of Education: 

Opportunities and Challenges. Futurity 

Education, 4(1), Article 1. 

https://doi.org/10.57125/FED.2024.03.25.08 



های استفاده از هوش مصنوعی در آموزش ابتدائی: از نگاه نومعلمان         ها و فرصت: چالش و جامه بزرگ زارع نسب   

 

Jose, J & Jose, B. (2024). Educators Academic 

Insights on Artificial Intelligence: Challenges 

and Opportunities. Electronic Journal of E-

Learning, 00–00. 

https://doi.org/10.34190/ejel.21.5.3272 

Lampou, R. (2023). The Integration of Artificial 

Intelligence in Education: Opportunities and 

Challenges. Review of Artificial Intelligence 

in Education, 4, e015. 

https://doi.org/10.37497/rev.artif.intell.educ.v

4i00.15 

Lydia, E. G. P. Vidhyavathi & P. Malathi 

(2023). A Sudy on "ai in education: 

opportunities and challenges for personalized 

learning. Industrial engineering journal, 

52(05), 750–759. 

https://doi.org/10.36893/IEJ.2023.V52I05.75

0-759 

Malik, P. K. (2024). The Role of Artificial 

Intelligence in Education: Opportunities and 

Challenges. Interantional journal of scientific 

research in engineering and management, 

08(06), 1–5. 

https://doi.org/10.55041/IJSREM35475## 

Morandín-Ahuerma, F. (2022). What is 

Artificial Intelligence? International Journal 

of Research Publication and Reviews, 03(12), 

1947–1951. 

https://doi.org/10.55248/gengpi.2022.31261 

Mukti, F. (2023). DTransformation of education 

in elementary schools: utilization of artificial 

intelligence-based learning media in the 

digital era. Dirasatul ibtidaiyah, 3(2), 229–

240. https://doi.org/10.24952/ibtidaiyah.v3i2. 

200 

Pandya, K. T. (2024). The role of artificial 

intelligence in education 5.0: Opportunities 

and challenges. SDGs Studies Review, 5, 

e011. 

https://doi.org/10.37497/sdgs.v5igoals.11 

Pedro, F. Subosa, M. Rivas, A & Valverde, P 

(2019). Artificial intelligence in education: 

Challenges and opportunities for sustainable 

development.. 

Rathore, A. Sultana, N. Jawad Zareen SAhmed, 

A. Hons, B. Jammu, A, Kashmir, P., & 

Kashmir, J .(2023). Artificial Intelligence and 

Curriculum Prospects for Elementary School. 

Pakistan Journal of Humanities and Social. 

Sciences, 11, 4635 

https://doi.org/10.52131/pjhss.2023.v11i4.19

09 

Rizvi, M. (2023). Exploring the landscape of 

artificial intelligence in education: Challenges 

and opportunities. 01–03. 

https://doi.org/10.1109/HORA58378.2023.10

156773 

Roshanaei, M. Olivares, H & Lopez, R. (2023). 

Harnessing AI to Foster Equity in Education: 

Opportunities, Challenges, and Emerging 

Strategies. Journal of Intelligent Learning 

Systems and Applications, 15, 123–143. 

https://doi.org/10.4236/jilsa.2023.154009 

Sytnyk, L & Podlinyayeva, O. (2024). AI in 

education: Main possibilities and challenges. 

InterConf, 45(201), 569–579. 

https://doi.org/10.51582/interconf.19-

20.05.2024.058 

Xuan Vu, H. (2024). The implications of 

artificial intelligence for educational. systems: 

Challenges, opportunities, and transformative 

potential. The American Journal of Social 

Science and Education Innovations, 06(03), 

101–111. 

https://doi.org/10.37547/tajssei/Volume06Iss

ue03-17 

 



 

Copyright © 2025 The Authors. Published by Payame Noor University.  

This work is licensed under a Creative Commons Attribution -NonCommercial 4.0 International 
license (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/). Non-commercial uses of the work are permitted, provided the 

original work is properly cited. 

Technology and Scholarship in Education    Open Access
 

 

Spring (2025) 5(1): 51-63 
https://doi.org/10.30473/t-edu.2024.71447.1142 
 

  

   

Investigating the Capability of First High School Mathematics 

Aid Textbooks in the Process of Distance Learning 

Implementation from the Point Teachers 
 

Akbar Rezaei *1  , Sharifeh Rezagholi2  , Ahmad Moradi Mirzaei3   
 

 

 

1. Associate Professor, Department 

of Mathematics, Payame Noor 

University, Tehran, Iran. 

2. Assistant Professor, Department 

of Mathematics, Payame Noor 

University, Tehran, Iran. 

3. Master's Degree in Mathematics 

Education, Department of 

Mathematics, Payame Noor 

University, Tehran, Iran 

 

Correspondence: 

Akbar Rezaei 

Email: rezaei@pnu.ac.ir 

 

 

Receive Date: 31/May/2024 

Revise Date: 05/Sep/2024 
Accept Date: 12/Oct/2024 
Publish Date: 21/Mar/2025 
 
 
How to cite 
Rezaei, A., Rezagholi, S & Moradi 
Mirzaei, A. (2025). Investigating the 
Capability of First High School 
Mathematics Aid Textbooks in the 
Process of Distance Learning 
Implementation from the Point 
Teachers, Technology and Scholarship 
in Education, 5 (1), 51-63. 

 

A B S T R A C  

The purpose of the current research is to investigate the status of the coverage 

created for first high school mathematics goals by aid textbooks from the 

point of view of mathematics teachers of Delfan City; these books can be 

used as educational resources in distance learning. First, the background of 

the research was examined. The statistical population is mathematics 

teachers of Delfan city, and the statistical sample is mathematics teachers of 

the first high school teaching in the academic year of 2024-2025 of this city. 

The tool for collecting information is a researcher-made questionnaire that 

consists of 12 questions, and which includes the main hypothesis (according 

to Delfan math teachers, the aid textbooks cover the mathematics objectives 

of the first high school) and three sub-hypotheses of the research. The data 

was analyzed using SPSS 16 software. The results obtained from the 

examination of the main hypothesis showed that the aid textbooks cover the 

desired goals of first high school mathematics, and the examination of the 

sub-hypotheses showed that these books cover the goals "knowledge" and 

the goal "learning to solve problems", but they don’t cover "skill" goals. 
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 »مقاله پژوهشی«

 یاجرا  ندیمتوسطه اول در فرا یاضیر یدرس کمک یهاکتاب تیّقابل یبررس 

 ران ی دب دگاهیآموزش از راه دور از د
 

   3 حمد مرادی میرزاییا،  2  شریفه رضاقلی ، 1 * اکبر رضایی

 

 چکیده 

بررس حاضر  پژوهش  ا  یهدف  پوشش  برا  جاديوضعیتّ  ر  یشده    توسط اول    همتوسط  یاضياهداف 
دبی  درسکمک  یهاکتاب نظر  است   یاضير  رانیاز  دلفان  کتابشهرستان  اين  شود  مشخص  تا  ها ، 

پژوهش    هنیشیابتدا پ  دور مورد استفاده قرار گیرند.  عنوان منابع آموزشی، در آموزش از راه توانند به می
متوسطه    یاضيردبیران    آماری  نمونه و    دلفان است   ستانشهر  یاضيردبیران    آماریشد. جامعه    ی بررس

آوری اطّلاعات  ابزار جمع   .در اين شهرستان است  1402  -1403اولِ مشغول به تدريس در سال تحصیلی  
است که پرسشنامه محقق  شهرستان    یاضير  ران یاز نظر دبی »اصل  یه فرض  و ال  ؤس  12شامل    ساخته 

کتاب ر  یدرسکمک  یهادلفان  م  اول  ه وسطمت  یاضياهداف  پوشش  فرض  «دندهی را  سه    ی فرع  یه و 
آمده دستبه   جينتاتجزيه و تحلیل شد.    SPSS16افزاررا با استفاده نرم   هادهد. دادهپوشش می پژوهش را  

مورد نظر رياضی متوسطه اول را  اهداف    درسیی کمکهاکتاب  نشان داد که   یه اصلیفرض  یاز بررس 
حل    یریادگ»ي  و هدف  ی«دانشها اهداف »داد که اين کتاب  های فرعی نشانپوشش و بررسی فرضیه 

 .دندهی را پوشش نم ی«مهارت»اما اهداف  د،ندهی را پوشش م «مسئله
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 مقدمه 
جنبه   شتابانتحوّلات   اجتماع  یهادر  و    یگوناگون 

فناور  دلیلبه ی  فرهنگ و  علم  شتابان  شدن   ،یرشد    همگام 
دنبال به .  طلبدی تحوّلات م  نيرا با ا  ت یو ترب  میتعل  یهاستمیس

 در  یآموزش  یهاعصر، نظام  نيا  میلات عظبا تحوّ  يیسوهم
و   اهها، مهارتنواع دانش ا   خود به  ران یمجهّز کردن فراگ  پی

  ی بر هماهنگ  فزون ا  رندهیگ  میهستند که افراد تعل  يیهانگرش 
پس  باشند،  داشته   ین سهمه آتحوّلات، بتوانند در توسع  نيبا ا

در مورد حل مسائل    یریگمیتصم  ی برارا  آموزان  دانش   بايد
و   عقّلت ، یو ارتباط یاجتماع یهامهارته ب  یعو اجتما یفرد

تأثیر   و  یاتاضير  ليبدی بتوان    .مجهّز کرد  یاستدلال منطق
درک و استدلال   هقوّتکنولوژی، رشد  علوم و  گسترش    درآن  

مسئلههای  روش  و  یمنطق موردحل  را  دانش  اين  توجه    ، 
  ، ی و همکاران الاسلامخی شقرار داده است )  یدرس  زانيربرنامه 
در  برای شکل   .(1398 کیفیت،  با  آموزش  و  يادگیری  گیری 

رئوس   با  ضروريست   ياددهنده ،  يادگیرندهمثلث  محیط،  و 
 از  برخورداری  شمولیتم  شود  برقرار  آنها  بین  تعامل

با    برابر   هایفرصت کشور  نواحی  تمامی  در  عالی  آموزش 
های فنی و های تثبیت شده و تجهیزات و آموزش زيرساخت

مهارت گیرد.  صورت  تکمیلی  انگیزه پشتیبانی  و  زايی افزايی 
اشتیاق   و  مطلوبیت  به    يادگیرندگانو    گاندياددهنبرای 

رسالت    های پیشرفته طراحی و تدارک ديده شود.تکنولوژی
برنامه  دگرگونی  در  عالی  از  آموزش  انتقاد  با  درسی  های 

و  بنیان از محتوا  نوين  ايجاد تصويری  و  های فکری کنونی 
شیوه روش و  آموزشی  است.  های  انتظار  مورد  ارزيابی  های 

و  يادگیرنده  و    ياددهندهنقش   شده  ، ياددهندگانبازتعريف 
های جديد را با موفقیت مديريت کرده و خودکارآمدی فناوری

  .(1401الدين میمند،  )ابراهیمی و زين  تقويت شود  ياددهندهدر  
اساس  نيترمهم در هر    یدرس  یهاهدف کتاب  نيتری و 

 ین، انتقال مطالب علمآ   ی متناسب با فرهنگ آموزش  یکشور
  ی آموزش  ستمیمنظور در س  نيا  یآموزان است. براروز به دانش 

ما ديگر  کشور  کشورهای  از  بسیاری   منبع  نيتریاصل  و 
اهداف   ی در کشور ما. از طرفباشدیم  یکتاب درس  آموزشی

  ق يطراز    ز ین  ی مل  یدرس  ه مشخص شده در سند برنام  یاضير
درس داده  یکتاب  کتابشودیمآموزش  گرچه   یدرس  یها. 

باشد،    یآموزش  یهارسانه  نياز پرکاربردتر  ی کيممکن است  
  ی آموزش  ه برنام  چیهپرورش  و    آموزش   در نظر انديشمنداناما  

ن کتاب  که  ن آمگر    یستکامل  آموزشی  برنامه  هر  کنار  در 

باشد موجود  يادگیرندگان  برای   ح،یفص  یداحم)  مناسبی 
1385) . 

تعداد زيادی   عقیده  که به  یلیحساس تحص  مقاطع از  يکی  
برا  نيترمناسب   محقّقان  از و   هایگاهآ  پرورش  ی دوره 

ب  است،  آموزاندانش اطّلاعات   است.  متوسطه   نيشتریدوره 
بر   آموزش  اتّفاق  آموزان  دانش   یریادگيتأثیر  دوره  اين  در 

و رشد    کردن  شکوفا  دي(. در عصر جد2006افتد )بانینگ،  می
 بردن  بهرهها در  آنترقّی دادن  و    یاضي ر  میافراد از مفاه  درک

از  آن   يیتوانا  ارتقاو    مختلف  هایروش از   استفاده  در  ها 
حرفه   ی اجتماع  هایوضعیّتدر    یاتاضير   جمله   از  یاو 

  (. 2012اسکلورک،  )  بوده و هست  یاتاضيآموزش رهای  هدف
که آموزان متوسطه اول و اين با توجه به حساسیت سنی دانش 

در کشورمان دارای شرايط اقلیمی و    هاجمعیّت بزرگی از آن 
ای هستند که ممکن است از دريافت آموزش مرسوم  فرهنگی

راه از  آموزش  باشند  محروم  کشور  بهترين   در  از  يکی  دور 
دانش نظام از  دسته  اين  آموزش  برای  آموزشی  آموزان های 

 خواهد بود.  

 درسیهای کمککتاب 
م کتاب  میدانی چنانچه  کنار  ی هاکتاب  ، یدرس  ی هادر 

سهولت در دسترس قرار دارند  به   یدرسو کمک  یآموزشکمک
معلمان و    ،ءایاول  ی. از طرفشودیم  دا یپ  یفروشو در هر کتاب

برادانش  به بچه   ت یقموفّ  ی آموزان  مصّر  آن   ها  از  ها  استفاده 
و برای اين منظور هزينه خريد کتاب (.  1398  )تنده،  هستند
 شوند. درسی را متقبّل میکمک

 یخوب  گاهيجا  ایدر دن  یو آموزش  یدرسکمک  یهاکتاب
انگ و  برا  رندگانیادگي  زه یدارند  کتاب  یریفراگ  یرا   مطالب 

کتاب  1392  ،ی)نورمحمد  کنندی م  تيتقو  یدرس  .)
در راستای اهداف آموزشی مورد توجه    کهدرسی برای آن کمک

قرار گیرد بايد برای کاربردی بودن، معیارهايی مثل همخوانی 
شیوه  و  محتوا  اهداف،  پیام،  با  انتقال  توانايی  آموزش،  های 

ويژگی  با  بودن  و  منطبق  )فارو  باشد  دارا  را  مخاطبان  های 
   (.2016همکاران، 

 ات یخانه کتاب و ادب  تيطبق آمار منتشر شده توسط سا
تا بهمن   بهشتياز ارد  ی عنيماه،    10در    1401در سال    رانيا

جلد کتاب،    88916324عنوان کتاب با شمارگان    87071از  
شمارگان    10345تعداد   با  کتاب  جلد   16497805عنوان 

  . در مدّت مشابه در سال، باشدیم  یدرسکتاب، کتاب کمک



. .. آموزش از راه دور  یاجرا نديمتوسطه اول در فرا  یاضير یدرسکمک  یهاکتاب   تیّقابل یبررس: رضايی و همکاران  54 

 

جلد   90626028شمارگان    عنوان کتاب با  95300از    1402
تعداد   کتاب  14548کتاب،  شمارگان    عنوان    16400175با 

کمک کتاب  کتاب،  کتاب باشدیمی  درسجلد  عنوان  تعداد   .
مدت مشابه نسبت به   1402منتشر شده در سال    یدرسکمک

سال افزا  41حدود    1401  در  آ  شيدرصد  است.   ايداشته 
کتابِ  نيا  از  توانمی عنوان  جهت   یدرسکمک  تعداد  در 

درسی های کمکاين کتاب  اي ؟ آآموزش از راه دور بهره گرفت
توانند اهداف رياضی متوسطه اول در آموزش از راه دور را  می

    پوشش دهند؟
را    یدرسکمک  یهاکتاب ی،  آموزشانتشارات کمک  دفتر

 زير تعريف کرده است. صورت به 
چا  يیها»کتاب در  درسرکه  برنامه  به    یچوب  مصوّب 

محتوا  لیتکم آموزش  توسعه  م  ی و  نظر  و   پردازدی مورد 
درس  یکمبودها  م  یکتاب  برطرف  تفص  دنکنیرا  به    ل یو 

 نيتمر  یبرا  یاتازه  یها فرصت  نیهمچن  د،ندهیم  حیتوض
م اصلدنکنیفراهم  قسمت  آموزش کتاب  ني ا  ی.  بخش  ها 

براکتاب  ني. اباشدیها مآن  کي  ايموضوع و    کي  ی ها که 
درس م  نیمع  یواحد  و    شوند،ی منتشر  شرح  بسط،  به  اول 

و سپس نمونه    پردازدیمورد نظر م  میمطالب و مفاه  حیتوض
را مطرح    یشده و مطالب جنبحل  یهامثال  ها،نيها، تمرالؤس
ا  اما  کنند،یم را مطالب کتابکتاب   نيساختار غالب    ی هاها 

 .(1383  ،یآموزش)دفتر انتشارات کمک  دهد«ی شکل م  یدرس

 دور  آموزش از راه
مناطق اقل  خصوصیّاتبا    یدر  شرا  یمیمتفاوت    ط يو 

گرفتن  يادگیرندگان  یلیتحص نظر  در  با  و   تیجنس  و 
در    نينو  یهاروش ها،  اقلیم  آن مخصوص    یهافرهنگ
يکبه  هارکشو  تعلیمی  هایسیستم ن  صورت  و    از یضرورت 
 لیتحص  یهافرصت  جاديا  در جهتو    ران یفراگی برای  آموزش

در  روش با    هر از  و استفاده    یابيارزگفتنی است  مطرح است.  
گرفتن تغ  های ژگيو  نظر  در    یراتییو  آموزش  کيکه    ی نظام 

دور   راه  آموزش از  در اين میان  .ردیگیمصورت  کند،یم  ايجاد
ضرورت   کي  صورتنخست به   ، یآموزش  روش   کعنوان يبه 
کردن    یبرا در  موانع برطرف  جغراف  هامیاقل  موجود   یایو 

وآموزش  یهامحیط نظر   هايیيتمحدودکاهش    ی  از  که 
سن  یتیجنس می و  محروم  آموزش  از  را  محصلان    کرد ی 
فلسفه  با    ،ینظام آموزش  کشکل يسپس به و    اندازی شد،راه

اهداف خاصو  نظر  ی  نظر  یریادگ ي   هایيهدر    ات يبراساس 

پ  ،صانمتخصّ  افتهيتکامل ارتقا  و  به    کرد.  دایرشد  توجه  با 
از  گرايش  ی،آموزش  یهاضرورت آموزش  در   راه  به  دور 
  (. علاوه 1386زاده و حسینی،  است )طالبايجاد شدهکشورها  
ین جو يادگیری برخط با سازگاری و اشتیاق تحصیلی  بر آن ب
)سلاجقه و    آموزان رابطه مثبت و معناداری وجود دارددانش 

 (. 1403همکاران، 
که   دور  راه زا نظام آموزش هایويژگی  نيترمهماز  یکي

از را  سنت  آن  آموزش  ميمتما  ینظام  مهارت    کسب  ،کندیز 
دانش   یخودآموز کهآموزاندر  است  راه   ی  آموزش    دور  از 

باعث  و  بینندمی .  خواهد شدبه معلم    هان آ  نیازکاهش    اين 
که   راه  آموزانِدانش آنچه  از  دانش  آموزش  از  را  آموزان  دور 

ق  يطر آموزش از ،یدرس  یهابستهکرده ز يمدارس متماساير 
  است  ره ینوار کاست و غ ، رايانه، تصويری -صوتی یيهارسانه 

 (. 1391کثیری و همکاران،  )آقا
و متنکتابدر   تعل  یآموزش  هایها  ترب  میو   کلمه  تیو 

 صورتبه   رندهیادگيکه    اشاره دارد  وضعیّتیبه    «ی»خودآموز
گروهي  فردی مستق  ، یا  نظارت  به    میبدون  ی  ریادگيمعلم، 

کوتاه مدت ی و  موضوعممکن است    یریادگين  ي. اپردازدیم
موارد  بعضی  دروس باشد. در    همه  ی ا برايک درس و  يی  و برا
  و   رندهیادگيخود    ی توسطریادگي  انيجر  ،تر استهشرفتیپکه  
کمک  طوربه  بدون  و  به  مستقل    شود میگرفتهعهده    معلم 
واقع   (.1371  ،پوریلی)ن ادانش   در  در  شيآموزان  در    وهین 

در   قرار  یطيشرا که  مسئول  ،فشانیتکال   انجام  دارند   تیخود 
و يدر اطّلاعات  م  همطالع  افت  عهده  بر  در  ی  عني.  رندیگیرا 
 (. 2007، خود محور هستند )سکاگن و همکاران یریادگي

راه از  آموزش  با  که    است  مندنظام  دور: جريانی  تعريف 
گیرندگانبه    دادن آموزش    هدفِ نظر    تعلیم  از  موقعیّت  که 
حضور    ا بو به حضور در کلاسِ  بودهجدا    هم  از  ی و زمان  یمکان

  وسايلی از  بهره بردن  خود با مکان در  ندارند و   یدسترسمعلم 
  آموختن به  تصويری    -صوتی  هایه برنام  ،کاست همچون نوار  

بیان  2008)  براف  .(1394،  همکاران  و  یبی)حب  پردازندیم  )
مد  رانیدبکند  می مراکزيو  برا  ران  دور،  راه  از    ی آموزش 

م  یبرقرار خودشاندانش   انیتعامل  و  از    در  آموزان  خارج 
 یدرس  یچاپ  یهاجزوهو همچنین تهیه محتوا،  مدرسه    طِیمح
در  دانش   یبرا تهیه  مختلف    یيایجغرافی  هامکان آموزان 
  کنند.می

 عبارتند از:  و امکانات آموزش از راه دور  هايت مزاز جمله  

روش  -1 سنتی  تغییر  آموزش    - 2های  برای  تناسب  وجود 
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مکان  -3شاغلین   قابل دسترسی  گسترش   -4های محدود 
ايجاد گشايش   -5زمان و برای همه    جا، هرآموزش در همه
 -7آموزش مطابق با نیازهای افراد    -6بندی  در جدول زمان

عدالت اجتماعی در توزيع   -8آموزش از راه دور برای معلمان  
 (. 2010)مینز و همکاران،  آموزش استاندارد -9 عمناب

  گفت،  ديپژوهش بااين  و ضرورت انجام  تیّمورد اهم در
شکل يک نظام  آموزش از راه دور به   کهبا در نظر گرفتن اين 

تواند نیازهای آموزشی بخش بزرگی از جامعه را  آموزشی می 
آموز و سطح  برآورده سازد بايد محتوای مناسب با نیاز دانش 

می آيا  پرسید  بايد  حال  کند.  فراهم  را  او  گفت  علمی  توان 
درسی گزينه مناسبی برای تأمین بخشی از  های کمککتاب

محتوای مورد نیاز در آموزش از راه دور جهت آموزش رياضی 
ها متوسطه اول هستند؟ البته بايد در اين مورد که آيا اين کتاب

دهند يا اهداف مورد نظر رياضیات متوسطه اول را پوشش می 
 های کاملی صورت گیرد. نه، پژوهش 

 پژوهش   نهیشیپ
به  موضوع  به  توجه  با  قسمتِ پیشینه  دو  صورت 

کتابپژوهش مورد  در  شده  انجام  کمکهای  و  های  درسی 
بیان هاپژوهش دور  راه  از  آموزش  مورد  در  شده  انجام  ی 

 شود. می
در قالب    یآموزش  ی و کارها  هافعالیّت  شترینجا که بآ  از
 نيترمهمو    نيتریاز اصل  ی کي  شود،یمانجام   یدرس  یهاکتاب
. کنندی م  فايا  یدرس  یهارا کتاب  یدرس  یهاها در برنامه نقش 

ب  توانیم تجربه   هافعالیّت  شتریگفت    ی ریادگي  یهاو 
همچندانش  و  حول   نمعلما  یآموزش  ی هافعالیّت  نیآموزان 
و  یضيعر)  شودی م  یدهسامان  یدرس  یهاکتاب سامان 

درس(1382  ،عابدی کتب  بدون  از    ی .  ابزار    نيترمهمکه 
نه   یآموزش دانشهستند  معلم  رانیدب  یآموزان، حتتنها   انو 

سردرگم م  یاحساس  اضطراب   یدرس  یهاکتاب  کنند،ی و 
دارند.    تیم و تربیتعل  یها در کارکرد نظام  یاثرات مثبت و مهم

که    یتناسب  با توجه به  یق یاثر عم  تواندیم  هاابکت  نيکیفیّت ا
محتوا و  اهداف  مبه   یدرس  یهابرنامه   یبا  در   آوردی دست 

 .(1388واجارگاه،    یفتح)  باشددانش داشته   کسبو    یریادگي
کشور کامل باشند   یرسم  یدرس  هایکتابهر اندازه که  اما  

نم هم  علم  شودی باز  مطالب  و  موضوعات  تمام  که    ی گفت 
ن م  ردان شاگ  ازیمورد  پوشش  منابع  ،  دهندی را  ساير  به  پس 

 درسی نیز نیاز است. های کمکآموزشی مانند کتاب

دربردارنده محتوا و مطالب    ديبا  ی درس  ر یکتاب مناسب غ 
 قیو تحق  یفعالیّت علم  موزان را بهآش دانی باشد که  ایعلم
را    ینگرل، استدلال و جامعتعقّ  ر، تفکّ  نیکند، همچن  بیترغ
بر    . علاوهکند  یخوددار  ی الات کتاب درسؤاز حل س  و   تيتقو
ب  یعمتنوّ  یهاراه  آن اردانش   یرارا  اما  اآموزان  دهد.  ئه 

کمک  یآموزشکمک  یهاکتاب ملموس    ليوسا  یدرسو 
  کنند، یفرد را فراهم م  یهستند که موجبات رشد علم   یآموزش

عدم ساختار متمرکز،   یدرس   یهاها با کتابآن   از جمله تفاوت
به  نبودن  معطوف  ا  و  و  است  مشخص   لیدلبه   نياهداف 
.  باشدی محتوا م  در ارائه  یدرسکمک  یهامحدود نبودن کتاب

ها در بازار کتاب  نيع بودن اباعث متنوّ  نیگفت هم  توانیم
خود    ،یدرسکمک  یهانشر است. محتوا و موضوعات در کتاب

آموزش درس  ستندین  یهدف  کتب  اهداف  از  برگرفته    ی بلکه 
 .  (1395 دانا،سیرئ)هستند 
 ی هاکتاب  ی،آموزش  یهااز رسانه  ینعمت  یبندمیتقس  در
نوشتار  یدرسکمک دسته  داده  یدر    ی، نعمت)  استشدهقرار 
ا.  (1381 واقع  وسکتاب  نيدر  و  رسانه    ی آموزشکمک  لهیها 

از هر    ،یآموزشها و ابزار کمک. امروزه رسانهندآيیحساب مبه 
کردن   لهیساده و تس  یبرا   یالهیعنوان وسد به نکه باش  ینوع

ها ابزار و رسانه  نيا  د،نروی کار م به  یریادگيفرايند آموزش و 
باعث   کند،یم  بیو عمل را با هم ترک  یکه تئور  نظر  يناز ا

بخش ماندگار  دنیعمق   اریبس  ، شوندیم  یریادگي  شتریب  یو 
  ل مسائ  نياست که اگر معلمان با ا  یه يهستند. بد  تیّحائز اهم

مداشته   ملکا  يیشناآ آموزش  دنتوانی باشند  قدرت  ها آن   ی از 
ببرند    تينها را  همکاران،  لذوا)استفاده  و    . (1394قدرنسب 

 نيو ضعف ا  يیآموزان از تواناو دانش   ءایاول  ران،یچنانچه دب
 هاستفاد  هباشند در نحورا داشته   یکاف  یگاهآها  نوع از کتاب

انجام    قاتیاز تحق  یبرخثر خواهد بود.  ؤم  اریبس  نآدرست از  
 است. شده آورده ريدر ز یدرسکمک یهاشده در مورد کتاب

زم  ن ینخست  ،یاضير  یدرسکمک  یها کتاب  هنیدر 
که    ی در بررس  ی . وداد  انجام   1369در سال    یلیجل  را   پژوهش

داخل و خارج کشور انجام داد،    یدرسکمک  یهادر مورد کتاب
  ی در خارج برا  یدرسکمک  یهاکه کتاب  د یرس  جه ینت  ن يبه ا

خاص  ايدسته   سن  یگروه  نظر  اما تاسشده  میتنظ  ی از   .
ا  یدرسکمک  یهاکتاب مرحله    ی برا  شتریب  رانيدر  از  گذر 

  ی نگری و حفظ  ینگریسطح   هیاند و روحشدهی کنکور طراح
 یهاکتاب  یمحتوا  .کنندی م  ت يو تقو  جاديآموزان ارا در دانش 
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  شتر یب  رانيدر ا  ید، ولندار  یآموزش  هدر خارج جنب  یدرسکمک
 (.1400  ،یو انصار  ورپالمسائل دارند )عبداللهحل  تست و  هجنب

  ی هاکتاب  گاهيجا  یبررس "با عنوان    ی قی( تحق1388)  تنده
د  یاضير  یآموزشکمک از  مدرسه  و   گاهيددر  معلمان 

متوسطه  هدور  آموزانِدانش  دارا  "اول  که  داد  دو   ی انجام 
آمده  دست به   جيتان  آموزان و معلمان بود. دانش   یپرسشنامه برا

کتاب   هکننددأيیت از  فرايند    یآموزشکمک  یهااستفاده  در 
به  یامدرسه   آموزشِ دانش   بود.  کتابنظر    ی هاآموزان 
حل مسئله و    يیتوانا  شيدر افزا  یادينقش ز  یآموزشکمک

ر دانش   یاضيارتباط  متوسطدر  تأثیر  و  افزا  یآموزان    ش يدر 
کتاب    یاضيمعلمان ر  دگاهيدارد. از د  یاضير  شينما  يیتوانا

درس  هاندازبه  یآموزشکمک مدر  ی کتاب  آموزش   یاسه در 
حل مسئله و ارتباط    يیتوانا   شيدر افزا  آنبر    علاوه   نقش دارد. 

 دارد. یاديآموزان نقش زدانش یاضير
 همطالع  تأثیر  یبا عنوان بررس  ی( در پژوهش1400)  یجعفر

کتاب درس    یریادگي  زانیم  در  یآموزشکمک  یهاانواع 
دوردانش  یاضير منطق  همتوسط  هآموزان   در  لوانایس  هاول 
هدف    ن يا  یانجام داد. او برا  1400  یلیاول سال تحص  سالمین

دانش   ستيدو از  نفر  چهل  او  به   هیناح  نيآموزان    ل شکرا 
نمونبه  یتصادف پژوهش   هعنوان  روش  کرد.  انتخاب  آماری 
 یالؤس  20پرسشنامه    او از يک( بود.  یشيما ی)پ  يابیزمینه  روش

ب  کرداستفاده در  توزدانش   ن یو  اطّ نمود  عيآموزان  لاعات  . 
مدسته ب نشان   یآموزشکمک  یهاکتاب  که  دادیآمده 

انگ  هستند  مفیدتکرار    و   نيتمر  یبرا  مناسبی شکل  به    ه زیو 
باعث    ی. از طرفنمودیم  جاديآموزان ارا در دانش  شتریب  همطالع

توسط    لئسرعت مطالعه و بهتر شدن درک و فهم مسا  شيافزا
نفس  قبل اعتمادبه  ن نسبت بهآ بر  آموزان شده و علاوهدانش 
 . ی بودشيآموزان افزاحواس دانش  رکزو تم

پژوهش  یقادر موضوع    یدر  کتاب"با    ی هاتأثیر 

کتاب  "یریادگيبر    یآموزشکمک ضعف  و  قوّت   یهانقاط 
که عبارتند از: نقاط قوّت )داشتن    کندی م  ان یرا ب  یدرسکمک

فراتر از کتاب و  یریادگيفراوان، امکان  یهاو مثال ناتيتمر
 هدر کنکور( و نقاط ضعف )درسنام  تیقموفّ  ق،یعم  یریادگي

  ، یو نگارش  یاشتباهات علم  ،یمسائل ماد  تمرکز بر  ف،یضع
 هایحلراه  هو معلم و ارائ   یمطالب درس  نیب  یعدم هماهنگ

  ه پاسخنام  راستاندارد،یغ  یانهينامناسب، طرح پرسش چهارگز
نقاط    نيکه ا  کندی( البته مطرح مهيپای و ب  ی طولان  یحيتشر

و برا  قوّت   ستین  یآموزشکمک  یهاکتاب  ههم  یضعف 
 . (1402ی، دراق)

بخشCuse)  وزیک در  در    ی(  خود  پژوهش  انجمن    "از 
  ده یرس  جه ینت  ن يبه ا  "یلیتحص  شرفتیپ  یابیارزش  یالمللنیب

در حال    یدر کشورها   یدرس  ریغ  است که استفاده از کتابِ
در   م دانش  یریادگيتوسعه  اثر  و  .گذاردیآموز   دیکأت  یلذا 

که امکان دارد    يیتا جاو  فراهم شود    یداتیتمه   ديکه با  کندیم
درس  یبرا موضوع  دانش  ی،ر یادگي   ردمو  یهر   کيآموز  هر 

 (.1394زاده، )رستم باشد داشته  یدرس ریکتاب غ
( با عنوان  Lalrinpuii)يی  نپويکه توسط لالر  ی قیتحق  در

 یهدر ناح  يیهان ارستیکه در دب  یدرسنقش کتب کمک  یبررس
ا  زاليا به  داد،  انجام  ب  افتيدست    جه ینت  نيهند   شتریکه 

  ی هانارستیمعلمان دب  72دارند %  یدرسمدارس کتاب کمک
نان  امعلمان مدارس مخصوص جو  35نان و %امخصوص نوجو 

ن  منابع  یبرا کمک  ازیمورد  کتب  از  استفاده   یدرسخود 
آموزان نوجوان  دانش  11ها فقط %که آن ی. در صورتکنندیم

  ی درسآموزان جوان را به استفاده از کتب کمکدانش   21و %
 . (1399)حسنی،  کنندی سفارش م

موزگاران  آ"با عنوان   یقی در تحق (2018) کر یو ب مورالس

آموز دانش   که  کندی م  انیب  "باز  یآموزش  یهااز کتاب  هيثانو
ها و رفتار او و نگرش   دارد  یکتب درس  ی نسبت بهدرک باز

  شود یاستاندارد بهتر م  یکتاب درس  کيبا    یریادگينسبت به  
باشد مورد  داشته   را  ارهای مع  نيا  یدرسکتاب کمک  کيو اگر  

دانش  منظر  قرار  بهردیگی آموزان  توجه  با   کي  جينتا  . 
از کتب باز، جذاب   یکتب درس  یريپذانعطاف   ،ینظرسنج تر 

استفاده   یدرس درس  در کلاس  که  محدود  و  محرمانه  کم 
 . است شود،یم

انطباق  "( در بررسی  2016لیر )  لاس، فاور، پیت و و دی
نقش منابع آموزشی باز را    k-12برنامه درسی: چگونه معلمان  

های درسی و  نشان دادند که معلمان به کتاب  "کنند درک می
آن درک  و  دارند  علاقه  نوين  مطالب  آموزشی  کیفیّت  از  ها 

ها در جهت  های کمکی مثبت است و بهره گرفتن از آن کتاب
 کنند.مثبت را تأيید می 

در ادامه برخی از کارهای انجام شده در مورد آموزش از 
 است. راه دور مطرح شده
صورت نوپا به   1850دور اولین بار در سال    آموزش از راه

ای روسیه و بعداً  ای در مؤسسه آموزش مکاتبه شکل مکاتبه به 
به وجود  آلمان و سوئد و ديگر کشورها  در کشورهايی مثل 
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غیر سنتی    دانشگاه  اولین  ای در کشور ماشکل مکاتبه آمد. به 
برای ايجاد امکان تحصیل   دانشگاه سپاهیان انقلاب بود که

به  دانش  دانشگاه    سپاهیان  ادامه  در  آمد.    حان يابوروجود 
آموزش   1350  سالدر    یرونیب به   به  دور،  راه  صورت از 

آموزش و پرورش    (.1382افضلی،  )ملک  اقدام کرد  یامکاتبه 
ف به  موظّی  انقلاب فرهنگ  یعال  یشوراتوسط    1373در سال  

  ر یو غ  یحضور  مهین  یهاارائه آموزش   یبرااتی  سسؤم  سیسأت
توسط    1375  در سال  اتسسؤ م  ني. اساسنامه اشد  یحضور
  1382در سال    شد. و   بي تصو  ی انقلاب فرهنگ  ی عال  یشورا

اين مؤسسه در واقع  .  گرديد  یاندازو راه   س یسأ ت  ات،سسؤم  نيا
در آموزش    يیو اجرا  یگذارت اسیس  ینهاد رسم  اولین  عنوانبه 

 شروع به کار کرد  1383-1384  یلیو پرورش، در سال تحص
دانش و   پذيرفت  سپس  را  شرايط  واجد  و  )طالبآموزان  زاده 

 (.1386 ،ینیحس
پايان1378)  ینیچگ در  به  (  خود  ارشد    ی بررسنامه 

  نوسوادان   یاز آموزش از راه دور برا  استفاده  یعمل  یراهبردها
پا دوره  تهران  یانيبزرگسال  های يافته.  پرداخت  مناطق 

 در گروه گواه  یریادگي  زانیمبین    تفاوتگر  بیان   پژوهش او
تحقیق راه    یر یادگي.  بود  مشخص شده در  از  آموزش  گروه 

  بودند ديدهروش متداول آموزش    با بود که    ی از گروهبهتر  دور  
  ديد .  وجود داشت  یگروه، تفاوت معنادار  دو  ی ریادگي  انیو م

تر از گروه گواه  آموزش خود، مثبت   جريان به    یشيگروه آزما
گروه آموزش از راه    یبرا   در نظر گرفته شده  یمحتوا  وبود  

  ی درس  یهاکتاب  یاز محتوا  مفیدتر  آموزاندانش دور از نظر  
 . شد یابيارز ورهد

  یاثر بخش  یبررسباره  درکه  (  1385)  ینیپژوهش الحس
 هایهدف  گر حصولدور انجام شد، نشان مراکز آموزش از راه

مراکز بود.  ن  يا  یآموزش  کارهای  با  آموزش از راه دور در کشور
پژوهش،  يا  یهاافتهي دهندهن   یهافعالیّتانطباق    نشان 

سسه  ؤن ميب امصوّ  ف شده وياز راه دور با اهداف تعر  آموزش
 بود. آموزش و پرورش  و وزارت

د پژوهش  خان،  یگريدر  )  که  سال  به (  2002در    که 
راه دور از  آموزش  که    مشخص شد ،  استپرداخته   مشکلات 

آموزش از راه دور    منطبق نبودنت و  يريمدنبود  امکانات،    نبود
آموزش از راه دور بودند،    مسائلاز جمله    یامنطقه   طي با شرا
 .  داشت ودوج ران یو دب ران يآموزان، مددانش هایگروه که در

ی برا  یچارچوب  تعیینهدف  ( پژوهشی با  2003)ی  الهارت
داد  یمجاز  یر یادگي  یهاشبکه  اساسکه    انجام    ی هدف 

تشو د  ق يچارچوب،  و  شبکه فراهم  گر ياعضا    ی هاکنندگان 
بدون    توانندمی  که مردم  یعقلان   هيدر سرما  تا،  است  یریادگي

 شوند.  میکنند، سه  دایپ ی دسترس زحمت به آن
از راه   »آموزشی  به بررس  پژوهشی( در  2018)  موتانانا 

اصل  مباوه«يز  يیدور در جوامع روستا  نيا  یپرداخت. هدف 
)آموزش باز   آموزاندانش   رویِیشپ  یهاچالش  يیمقاله شناسا

دور(   راه  از  روستاو  جوامع  اهداف    یابیدست  یبرا  يیدر  به 
تأثی  آموزش برنامه   هاچالش  نيا  راتیو  دادن  انجام    ی هادر 

 آموزان در جوامعکه دانش   دهدیمنشان  هاهافتيخود هستند.  
شامل،    يیهاچالشخود با    یعلم  هایتدر طول فعالیّ  يیروستا

  ی هاوه یش  ،یکيزیمعلم، منابع ف  یبانیپشت  به  یناکاف  یدسترس
برق  فناوری ارتباطات و اطّلاعات،  به    یو دسترس  ريناپذاف عطان

برا  اي  فیضع برق  با  ینبود   و  ارتباطات  یفناور  لي وسا  کار 
  . باشندی م  یاجتماع  و   ،یفرهنگ  ،یمال  یهاتیّمسئول،  اطّلاعات

کیفیّت  ها باعث ارسال ديرهنگام تکالیف، نتايج بیاين چالش
 شوند. و ترک تحصیل شاگردان می 

به  با و    توجه  آموزش  اهمیّت  و  بالا    یریادگيمطالب 
در   اتیاضياول و اهداف آموزش ر  همتوسط  هدر دور  یاضير

همچن  یمل  ی درس  هبرنام گسترد  نیو   یها کتاب  هبازار 
دور در   و جايگاه آموزش از راه ریاخ یهادر سال یدرسکمک

پژوهش حاضر با هدف مشخص کردن سیستم آموزشی کشور  
ر  یدرسکمک  یهاکتاب  يیاکار اهداف  پوشش    ی اضيدر 

ها در تهیه  تا توانايی اين کتاب  انجام گرفته است   اول   همتوسط
دور سنجیده    محتوای رياضی متوسطه اول در آموزش از راه

 .دنبال اهداف زير هستیمپس در اين تحقیق به . شود
اصلی:   اهداف  وضعیّت  کردن    مشخصهدف  پوشش 

  دگاه ياز دی  درسکمک  ی هااول در کتاب  متوسطه  اتیاضير
 . شهرستان دلفان یاضير رانیدب

 اهداف فرعی: 
وضع  (1 کردن  دانش    تیّمشخص  »اهداف  پوشش 
 یدرسکمک  یهااول در کتاب  همتوسط  اتیاضير  «یضرور

 شهرستان دلفان. یاضير رانیدب دگاهياز د
  ی هامهارتپوشش »اهداف    تیّمشخص کردن وضع(  2
 یدرسکمک  یهااول در کتاب  همتوسط  اتیاضير  «یضرور

 شهرستان دلفان. یاضير رانیدب دگاهياز د
حل   یریادگيپوشش هدف » تیّمشخص کردن وضع (3

از    درسیی کمکهااول در کتاب  همتوسط  اتیاضيمسئله« ر
 شهرستان دلفان.  یاضير رانیدب دگاهيد
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فرضیه اصلی: از ديدگاه دبیران رياضی شهرستان دلفان  
کمککتاب را  های  اول  متوسطه  رياضیات  اهداف  درسی 

 دهند. پوشش می 
 :تکمیلیهای فرضیه

  ی هاشهرستان دلفان کتاب  یاضير  رانیدب  ديدگاهاز    -1
را    یاتاضير  دانشی«  اهداف»  یدرسکمک اول  متوسطه 

 . دندهی پوشش م
  ی هاشهرستان دلفان کتاب  یاضير  رانیدب  دگاهياز د  -2
را    اتیاضير  «مهارتی»اهداف    یدرسکمک اول  متوسطه 

 . دهندی پوشش م
  ی هاکتابشهرستان دلفان    یاضير  رانیدب  دگاهياز د  -3
متوسطه    اتیاضير  «يادگیری حل مسئله»هدف    یدرسکمک

 .دهندی اول را پوشش م

 روش  
و با    یاز نوع کاربرد،  پژوهش با در نظر گرفتن هدف  نيا

به  توصتوجه  نوع  از  آ )  ی فیروش  براباشدی( مشيزماغیر    ی . 
  اطّلاعات   یورآجمعبه   یاانجام پژوهش ابتدا با روش کتابخانه 

ادب مورد  اقدام    اتیدر  از  شدپژوهش  استفاده  با  ادامه  در   .
ب  طراحدسته اطّلاعات  ت  یآمده،  و    ینظر  نبییو  موضوع 

جمع ابزار  کردن  باشدهداد  یورآمشخص  پرسشنامه  که   ،ها 
گرفت. جمع   صورت  بین  جهت  پرسشنامه  اطّلاعات  آوری 

- 1403دبیران رياضی شهرستان دلفان که در سال تحصیلی 
در مقطع متوسطه اول مشغول تدريس هستند توزيع    1402

 شد. 
ا  به   توجه  با دبیران    آماریجامعه  پژوهش،    نيموضوع 

  ی اضيردبیران    آماری  نمونهو    دلفان است  ستانشهر  یاضير
تحصیلی   در سال  تدريس  به  مشغول  اولِ   -1403متوسطه 

است  1402 شهرستان  اين  به  ،  در  دهنده  پاسخ  افراد  تعداد 
 نفر بود.  39پرسشنامه 

 ابزار

برا  نيا  در اهداف    تیّوضع  فیتوص  یپژوهش  پوشش 
به   همتوسط  اتیاضي ر  یهاکتاب   ی هاکتاب  هلیوساول 
شهرستان   رياضی متوسطه اولِ رانیدب  دگاهياز د یدرسکمک

پرسشنام از  شدهمحقق  هدلفان  استفاده  اساخته    ن ياست. 
بررسآ( است و هدف  هيال )گوؤس  12  یپرسشنامه دارا   ی ن 

کتاب  تیّوضع اهداف  اول   همتوسط  اتیاضير   یهاپوشش 

هدف   یدرسکمک  یهاکتاب  هلیوسبه  خرده  ن  آ  یهاو 
طباشدیم ل  يیپاسخگو  فی.  نوع  از  پنج   کرتیپرسشنامه 

 یدانش ضرور  -1( پژوهش  ریاست. سه مؤلفه )متغ  یانهيگز
حل    یریادگي  -3  یاضير  یضرور   یهامهارت  -2  یاضير

براباشندیمسئله، م ال ؤس  4  هامؤلفهاز    کي هر    یبررس  ی. 
 است. شده  ی( طراحهي)گو

مسئله    حل حل  به   جريانی مسئله:  که  ن آکمک  است 
خود را    یقبل  هشد  گرفته  ياد  یهااز قاعده  یبیترک  رندهیادگي

که او را    ردیکار گ  به  یاگونه ها را به آن  تواندیکرده و م  پیدا
 فقط  حل مسئله  نیسازد. همچن  قادر  ديمسئله جد  کيحل    به
 هگرفته شد  ادي  میمفاه  یهاو مهارت  فنونو    واعدق  یریادگي

  ی بلکه فرايند  ست، ین  ديجد  ت یّموقع  کيفرد در    هتجرب  و  یقبل
 . (1391)بهمنی،  شودیم زین ديجد یریادگياست که موجب 

مفاهیاضير  ی ضرور  دانش شامل  و    می:  جبر  به  مربوط 
؛  ترکوچک  اي  تربزرگ   ،ی تساو  جبری  )مفهوم  نينماد  شينما

  ی جبر  یهاعبارت  م؛یضرب، تقس  ق،يجمع، تفر  یمفهوم جبر
  ه يتجز  ؛یمختصات دکارت  ؛یها؛ نماد علمآن  یعدد  ريو مقاد

مار آها؛ معادله(،  آن  نينماد  شيعوامل اول؛ اتحادها و نما  به
)قطع احتمال  داده  ت؛یّو عدم قطع  تیّو  پاحتمال؛    مد؛ اشیها؛ 

 ینمودارها(، هندسه مسطحه و فضاها )اشکال هندس  ن؛یانگیم
هندس اشکال  مسطح؛   یهندس  یايقضا  ؛يیفضا  یمسطح؛ 

حجم مساحت؛  و  حجم  مساحت؛  و  سطح  و  تشابه؛  ها 
اعمال   ؛یو خروج  یورود  نیماش)آن    می(، تابع و مفاهشيگنجا
  ؛ یعنوان تابع عملگر؛ توابع خطبه   رهیجمع و ضرب و غ  یاصل
قسمت از توابع در کتب متوسطه اول اسم   ني( در اریغمت  رییتغ

  ن یو همچن  یو خروج  یمفهوم ورود  یول  ستیتابع مطرح ن
 (.1398 زاده،ژن ی)ب شودیمعادله خط مطرح م

ایاضير  یضرور  یها مهارت کتب مهارت  ني:  در  ها 
تخم  یاضير شامل:  اول  تقر  نیمتوسطه    ؛ یریگاندازه  ب؛ يو 

تکنولوژ و  ابزار  از  و    یابي  الگو  ،یسازمدل  ها؛یاستفاده 
هندس  ؛ینیبشیپ شهود  و  نمودارها  از  کشف   ؛یاستفاده 

)ب مهارت1398  زاده،ژن یاستدلال  مجموعه(.  از    یاها 
آن  ستنده  هايی توانا پرورش  دانشکه  در  به ها  منزله آموز 

 . شودیم  یآنان تلق ( بهیر یادگيآموختن )راه 
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 ی هاپاسخ   نیانگیمربوط به هر مؤلفه، م  ازیآوردن امت  دستبه   یبرا
و سپس   شودیها محاسبه ماز مؤلفه کيها در هر دهندهاز پاسخ کيهر 

م  نیانگیم محاسبه  مؤلفه  براگرددی هر  امتبه   ی .  آوردن  کل    ازیدست 
پاسخ  کيهر    یهاپاسخ  نیانگیمنیز  پرسشنامه   کل دهندهاز  در  ها 

م محاسبه  م  شودیپرسشنامه  سپس  محاسبه   نیانگیو  پرسشنامه  کل 
  گردد.یم

صورت    نيبد  . استاستفاده شده   ی صور  يیاز روا  يی، روا  ی جهت بررس
و    یاضير  دیچند تن از اسات  اریسپس در اخت  یکه ابتدا پرسشنامه طراح

مرکز کرمان و چند تن   نورامیدر دانشگاه پ  یاضير  طهیکارشناسان خبره ح
ها استان لرستان قرار گرفت، سپس نظرات آن   یاضيآموزش ر  دیاز اسات

آن نظر    يیو محتوا  یصور  يیاعمال شد تا در مورد روا  نامهپرسش  یرو
  د یدر پرسشنامه گنجانده شد که توسط اسات  یالاتؤ دهند، سپس فقط س

 شده بود. دأيیت
نرم  يیايپا  ی بررس  یبرا از  استفاده  آلفا  Spss16فزار  با    یآزمون 

به بود که    94/0محاسبه شده    يیايپا  بيعمل آمد. مقدار ضر  کرونباخ 
 مناسب است.   يیاينشان دهنده پا

 -ها که با آزمون کلموگروف  بعد از مشخص شدن نرمال بودن داده
ت  رنوف یاسم آزمون  از  گرفت،    رش يپذ  ايرد    یبرا  استودنتی صورت 
 کيهر  یهاپاسخ  نیانگیآزمون م نيانجام ا یاستفاده شد. برا هاهیفرض

پاسخ هر  دهندهاز  در  مؤلفه  کيها  آزمون  از  سپس  و  شد  محاسبه  ها 
 عمل آمد.  به  رهیغتک مت استودنت یت

 هاافته ی

درصد  5/38 ،یبه پرسشنامه مدرک کارشناس انيگودرصد پاسخ 59
داشتند؛ رشته   یدکترمدرک درصد  5/2ارشد، یکارشناسمدرک 

 یهارشته  ريدرصد سا 77و  یاضي آموزش ر هادرصد از آن  23 یلیتحص
  10 نیدرصد ب 38سال،  10درصد کمتر  18بود؛ سابقه خدمت  یاضير

 دگاهياول )از د هیفرض آزمون بود.  20 یدرصد بالا 44سال،  20تا 
»اهداف   یدرسکمک یهاشهرستان دلفان کتاب  یاضير رانیدب

 (.دهندیمتوسطه اول را پوشش م اتیاضير «یدانش

 آزمون فرضیه اول .1جدول 

 معنا داری ی اآماره درجه آزادی  میانگین استاندارد  آمده دستبه میانگین تعداد نمونه  متغیر

 0/00 3/62 38 3 3/53 39 اهداف دانشی 

از   هاداده  یسطح معنادار  کهدلیل اينبه (  1جدول )  جيبر اساس نتا
است،    05/0 معنادارپس  کمتر  و دسته ب  نیانگیم  نیب  یتفاوت  آمده 

دارد.    نیانگیم وجود  برادست ه ب  نیانگیمچون  استاندارد  دانش    یآمده 
است،    شتری( ب3استاندارد )  تیوضع  نیانگی(، از م53/3)  یاضير  یضرور
 .ردیگیقرار م دأيیاول پژوهش مورد ت یهفرض جهیدر نت

  ی هاشهرستان دلفان کتاب  یاضيرآزمون فرضیه دوم )از ديدگاه دبیران  
مهارت  یدرسکمک پوشش    اتیاضير  «ی»اهداف  را  اول  متوسطه 

 (.دهندیم

 آزمون فرضیه دوم .2جدول 

 معناداری ی اآماره درجه آزادی  میانگین استاندارد  آمده دستمیانگین به تعداد نمونه  متغیر

 0/07 1/86 38 3 3/25 39 اهداف مهارتی 

 
( به 2جدول ) جيبر اساس نتا ها از داده یسطح معنادار کهنيا لیدل

دستبه  نیانگیم نیب یتفاوت معنادار پسبالاتر است،  05/0 آمده و 
دست ه ب نیانگیاستاندارد وجود ندارد. هرچند م نیانگیم  یآمده برا

( 3استاندارد ) تیّوضع نیانگی(، از م25/3) یاضير یضرور یها مهارت
دستهب یسطح معنادار ،است. اما چون از نظر آماری شتریب آمده از 

  یهفرض ني. بنابراباشدیمعنادار نم یگذارتأثیر نياست؛ ا شتریب 05/0
از  ) سوم پژوهش یهآزمون فرض .ردیگی قرار نم دأيیدوم پژوهش مورد ت

هدف   یدرسکمک یهاشهرستان دلفان کتاب یاضير رانیدب دگاهيد
.(دهندی متوسطه اول را پوشش م اتی اضيحل مسئله« ر یریادگي»  

. آزمون فرضیه سوم 3جدول   
ی اآماره معناداری دستمیانگین به میانگین استاندارد  درجه آزادی    متغیر تعداد نمونه  آمده 

 حل مسئله  39 3/53 3 38 3/61 0/00
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ها از داده  یسطح معنادار  کهنيا  لیدل( به 3جدول )  جيبر اساس نتا
است،    05/0 معنادار  پسکمتر  و دسته ب  نیانگیم  نیب  یتفاوت  آمده 

 ی ریادگي  یآمده برادسته ب  نیانگی م  چوناستاندارد وجود دارد.    نیانگیم

  ن ياست. بنابرا  شتری( ب3وضعیّت استاندارد )  نیانگی(، از م53/3حل مسئله )
 .ردیگیقرار م  دأيیسوم پژوهش مورد ت  یهفرض

شهرستان دلفان   یاضير رانیدب دگاهيپژوهش )از د اصلی یهآزمون فرض 
  (.دهندی متوسطه اول را پوشش م  اتیاضياهداف ر  یدرسکمک  یهاکتاب

 
 
 
 
 

  05/0ها از  داده  یسطح معنادار  کهنيا  لیدل( به 4جدول )  جيبر اساس نتا
است،   معنادارپس  کمتر  و مدستبه   نیانگیم  نیب  یتفاوت    ن یانگیآمده 

دارد.   وجود  برادسته ب  نیانگیم  چوناستاندارد  رياضی   یآمده    اهداف 
  اصلی  یهفرض  پس است،    شتری( ب3وضعیّت استاندارد )  نیانگی(، از م44/3)

   .است دأيیمورد ت قیتحق

 و بحث گیرینتیجه
در پژوهش حاضر به بررسی وضعیّت پوشش اهداف رياضی متوسطه  

است، تا مشخص شود که  درسی پرداخته شده های کمکاول توسط کتاب
دور توانايی پوشش اهداف رياضی متوسطه    در آموزش از راه   هااين کتاب

پوشش   وضعیّت  فرعی  هدف  سه  اساس  همین  بر  نه،  يا  دارند  را  اول 
مسئله«  حل  »يادگیری  هدف  و  مهارتی«  »اهداف  دانشی«،  »اهداف 

 ها مورد بررسی قرار گرفت.   توسط اين کتاب
است که   یمطلب ضرور  نيذکر ا  یریگجه یبحث و نت  قبل از پرداختن به

متوسطه اول را    یاضير  یهامطرح شده در کتاب  یزاده اهداف اصلژن یب
  ی اهداف نگرش  -3  یاهداف مهارت  -2  یاهداف دانش  -1  هدر سه دست

ا  (.1398  زاده،ژنی)ب  کندی م  انیب به   نيدر  بحث  علّپژوهش  اهمیّت  ت 
نگرش ن  یاهداف  جداگانه   ازیکه  پژوهش  به    یابه  پرداختن  از  ن آدارد 

حل مسئله که در  یریادگيمهم  گاهيت نقش و جاعلّنظر شده و به صرف
قرار    یمؤلفه مورد بررس  کيعنوان  مطرح است به   یاضيمباحث ر  شتریب

و مشخص کردن وضعیّت    یبررس   یبرا   پژوهش  یفرع  هاییه فرض  گرفت.
  ی ریادگيو  یکسب مهارت ضرور  ، یضرور پوشش اهداف )کسب دانش

اول در    ه متوسط  یاتاضير  یدرس  یها مسئله( در نظر گرفته شده در کتاب 
 . شد  نظر گرفته

که    کندی مشخص م  ( آمده است،3که در جدول )  اول  یهفرض  جينتا
اولدرسکمک  یهاکتاب متوسطه  رياضیات  دانش    ی  کسب  اهداف 
م  یضرور پوشش  ادهندیرا  به  توجه  با  ا  توانیم  جهینت  ني.    نيگفت 
دانش    یریادگيهستند و در    یدرس  یهاکتاب  ی برا  یها مکمّل خوبکتاب
و همکاران که به    ی. پژوهش درّکندیآموزان کمک مبه دانش   یضرور

که    دهدیماست نشاناول پرداخته  همتوسط  یاتاضير  یهابکتا  لیتحل
مقطع در موضوعات اعداد، اعمال و جبر، مقدار    نيا  یاتاضير  یکتب درس

از   یهاه يدارند و با استفاده از رو  یکمتر  ی دگیچیکه پ  يیهانيتمر  تکرارِ 
 هامر نشان دهند  نياست و ا  اديگرفته شده قابل حل هستند، ز  اديقبل  

  )دریّ فاصله دارد    یمل  یدرس  هبرنام  یهاها با هدفن کتابين است که اآ
آمده  دست به  ج يموضوع و نتا  ني. با در نظر گرفتن ا(1398و همکاران،  

کتاب  توانیم  هیفرض  نيا  یبرا که  رياضیات  درسکمک  یهاگفت  ی 
اول ا  يیتوانا  متوسطه  کردن  در    خلاءِ  نيپر  ی درس  هایکتابموجود 

توان  های اين فرضیه میبا توجه به يافته   را دارند.رياضیات اين مقطع  
درسی رياضیات متوسطه اول قابلیّت استفاده های کمکگفت که کتاب

در آموزشِ »اهداف دانشیِ« رياضیات متوسطه اول را در نظام آموزش از  
 دور دارند.    راه

که   کندی مشخص م  ( آمده است،4که در جدول )  دوم  یهفرض  جينتا
  ی هااهداف کسب مهارت  ی رياضیات متوسطه اولدرسکمک  یهاکتاب
ادهندی را پوشش نم  یضرور به  با توجه  ا  توانی م  جهینت  ني.    ن يگفت 
ی رياضیات درس  یهاکتاب  ی برا  یمناسب   ها مکمّل و پوشش دهندهکتاب

آموزان  به دانش   یضرور   یهامهارت  یریادگيو در    ستندین  متوسطه اول
 ی ها کتاباين  فاقد تأثیر بودن    هکه نشان دهند  جهینت  ني. اکندیکمک نم

  ی اضي ر  یریادگي  یاز ارکان اصل  یکيکه    یاضير  یها مهارت  یریادگيدر  
تلنگر ا  یبرا  یاست  کتاب  نيناشران  از  اولیاهادسته  معلمان،  و   ء، 

که  گفت  توانی م هیفرض نيا یهاافته يبا توجه به  . باشدیم آموزاندانش 
  استفاده در آموزشِ   تیّقابل  ی رياضیات متوسطه اولدرسکمک یهاکتاب

دور    راه   از  اول را در نظام آموزش  متوسطه   اتیاضير»اهداف مهارتیِ«  
 . نددارن

که  کندیمشخص م ( آمده است،5که در جدول ) سوم یهفرض جينتا
حل مسئله    یریادگيهدف    ی رياضیات متوسطه اولدرسکمک  یهاکتاب

م پوشش  ادهندی را  به  توجه  با  ا  توان ی م  جهینت  ني.  ها کتاب  نيگفت 
هستند و در    ی رياضیات متوسطه اولدرس  یهاکتاب  یبرا  ی مکمّل خوب

  ن يا  یهاافتهي  جي. نتاکندیآموزان کمک محل مسئله به دانش   یریادگي
ب  هیفرض توانا  یدرسکمک  یهاکتاب  تأثیر مثبت مطالعه  انگریکه    يی بر 

که    آمده در پژوهش تندهدستبه   جيآموزان است با نتادانش  حل مسئله
  ران یحل مسئله از نظر دب يیها بر تواناکتاب نيدهنده تأثیر مثبت ا نشان

 پورع یرف  قیتحق  جي. نتا(1388)تنده،  دارد    یخوانآموزان است هم و دانش 

 آزمون فرضیه اصلی .4جدول 

 معناداری ی اآماره درجه آزادی  میانگین استاندارد  آمده دستمیانگین به تعداد نمونه  متغیر

 0/00 3/46 38 3 3/44 39 اهداف ریاضی 
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  ه و متوسط يیابتدا هدور یاضير یها تابکه در ک دهدیمنشان  یو رحمان
پور و رحمانی،  )رفیعصورت گرفته است    یاول به طرح مسئله توجه اندک

ا(1400 گرفتن  نظر  در  با  رياضیات  درسکمک  ی هاکتاب  جهینت  ني،  ی 
ی رياضیات درس  یهاکمبود طرح مسئله در کتاب  توانندی م  متوسطه اول

گفت    توانیم  هیفرض  نيا  یهاافتهي با توجه به    را جبران کنند.  اين مقطع
اولدرسکمک  یهاکتابکه   متوسطه  رياضیات  در   ت یّقابل  ی  استفاده 

را  متوسطه  اتی اضيردر    «يادگیری حل مسئله   هدف»  آموزشِ در    اول 
 دور دارند.   راه نظام آموزش از

پژوهش    یکل  هیفرض  ی ( که به بررس6توجه به اطلّاعات جدول )  با
کلبه   پردازدیم کتاب  توان یم  یطور  رياضیات درسکمک  یهاگفت  ی 

اول را در آموزش از راه دور پوشش    همتوسط   یاضياهداف ر  متوسطه اول
  ی هاها در پوشش اهداف کسب مهارت از ضعف آن   دي. البته نبادهدیم

ا  یضرور و  شد،  برا  يک  نيغافل  از   یدرسکمک  یهاکتاب  یضعف 
ها که استفاده از اين کتاب  شهرستان دلفان است  یاضير  رانیدب  دگاهيد

راه از  آموزش  در  می  را  دهد  توانددرو  قرار  ترديد  کتاب    کي.  مورد 
کتاب مناسب را   کي  یهایژگيتمام و  ديمناسب با  ی رياضیدرسکمک
ها پوشش مناسب اهداف مطرح شده  آن نيترمهماز  یکيباشد که داشته 

  ی مل  یدرس  هاول است که در سند برنام  همتوسط  اتیاضير  یها در کتاب
 است. مطرح شده

 شنهادات یپ
مطالب    ی که طراح  شودیم  شنهادیپ  یدرسبه ناشران کتب کمک  -

  ی باشد که ضعف موجود در پوشش اهداف مهارت  یاگونه ها به کتاب  نيا
 بر طرف کنند. ی رااضير

ها باکت  نيدر استفاده از ا  شودی م  هیآموزان توصو دانش   رانیبه دب  -
 محتاطانه عمل کنند. یت عدم پوشش اهداف مهارتعلّبه 

 و تشکر  ریتقد
از داوران محترم که نظرات ارزشمندشان باعث ارتقا اين مقاله شد  

 .شودصمیمانه تقدير و تشکر می 

 ق پژوهش لاپیروی از اصول اخ

اخلاق ا  یاصول  در  رعا  نيتماماً  تمامشده  تيمقاله  اطلاعات    ی است. 
داشته  دادند محرمانه نگه   یاريپژوهش    نيا  یکه ما را در اجرا  یکسان

 .  شودیم

 حامی مالی
اولويت به  مربوط  تحقیقاتی  طرح  از  برگرفته  حاضر  های مقاله 

سازمان آموزش و پرورش خوزستان است و با    1401پژوهشی سال  
 است. پشتیبانی مالی آن سازمان انجام شده 

 سندگان یمشارکت نو
 پژوهشی هااجرا و نگارش همه بخش  ،ی در طراح سندگانينو تمام

 حاضر مشارکت داشتند.

 تعارض منافع 

 . مقاله تعارض منافع ندارد نيا
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A B S T R A C T   

With the rapid advancement of artificial intelligence (AI), higher education 

has undergone fundamental transformations. This technology, by providing 

innovative tools and facilitating the personalization of the learning process, 

has enabled broader access to educational resources and improved teaching 

quality. The present study examines the acceptance and use of AI technology 

among faculty members based on the Unified Theory of Acceptance and Use 

of Technology (UTAUT). The statistical population includes faculty 

members of the University of Tehran in the 2024–2025 academic year, from 

whom 118 individuals were selected using a convenience sampling method. 

Data were collected through a standardized and adapted questionnaire and 

analyzed using SPSS-27 and AMOS-24 software. The findings indicated that 

performance expectancy, effort expectancy, and social influence have a 

significant positive impact (p <0.01) on behavioral intention, which in turn 

affects AI usage behavior. In contrast, facilitating conditions and perceived 

risk did not have a significant impact on the acceptance of this technology. 

The analysis of moderating variables revealed that gender moderates the 

relationship between perceived risk and intention to use AI, such that among 

female faculty members, perceived risk has a significant negative effect on 

behavioral intention. These findings highlight the importance of improving 

infrastructure, increasing awareness of AI benefits, facilitating access, and 

addressing concerns related to this technology. The results provide valuable 

insights for policymakers and educational administrators to facilitate AI 

adoption in higher education. 
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علمی دانشگاه  تئمصنوعی در بین اعضای هیثر بر پذیرش فناوری هوشؤعوامل م

 تهران

 
   3*  ، کیوان صالحی  2 الهه حجازی موغاری  ،   1 زنگانهامیرحسین  

 

 چکیده
است. این فناوری با  عالی دستخوش تحولاتی اساسی شدهمصنوعی، آموزش با پیشرفت سریع هوش

تر به منابع  سازی فرآیند یادگیری، امکان دسترسی گستردهارائه ابزارهای نوآورانه و تسهیل شخصی

پژوهش حاضر با هدف بررسی پذیرش و   را فراهم کرده است.  آموزشی و بهبود کیفیت تدریس 

علمی، بر اساس مدل یکپارچه پذیرش و  مصنوعی در میان اعضای هیئتاستفاده از فناوری هوش

علمی دانشگاه تهران ، انجام شد. جامعه آماری شامل اعضای هیئت(UTAUT) استفاده از فناوری

گیری در دسترس روش نمونه نفر به  ۱۱۸  هااز بین آن  کهاست    ۱۴۰۴-۱۴۰۳در سال تحصیلی  

استفاده از  شده گردآوری و با  سازینامه استاندارد و متناسبها از طریق پرسشانتخاب شدند. داده

ها نشان دادند که عملکرد مورد انتظار،  تحلیل شد. یافته   AMOS-24و   SPSS-27افزارهای  نرم

، و همچنین بر قصد رفتاری  (p <0.01) تلاش مورد انتظار و تأثیر اجتماعی تأثیر مثبت و معناداری

در مقابل، شرایط تسهیلگر و ریسک   .دارند  از طریق قصد رفتار  مصنوعی رفتار استفاده از هوش  بر

شده تأثیر معناداری بر پذیرش این فناوری نداشتند. تحلیل متغیرهای تعدیلگر نشان داد که  ادراک 

ادراک ریسک  بین  رابطه  تعدیل میجنسیت،  را  استفاده  و قصد  بهشده  میان کند،  طوری که در 

شده تأثیر منفی و معناداری بر قصد استفاده دارد. این نتایج بر اهمیت  استادان زن، ریسک ادراک 

های  مصنوعی، تسهیل دسترسی و کاهش نگرانیها، افزایش آگاهی از مزایای هوشبهبود زیرساخت 

گذاران و مدیران آموزشی در  تواند راهنمایی برای سیاستمرتبط با این فناوری تأکید دارد و می

 .عالی باشداوری در آموزش این فن  و ارتقای کیفیت کاربری مبتنی بر تسهیل پذیرش
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 مقدمه 

سزايی بر کمیت و کیفیت آموزش دارند    هثیر بأها تفناوری
های نظام آموزش را با بهبود  اند بسیاری از ناکارآمدیو توانسته 

ياددهی   کنند  –فرايند  رفع  همکاران،)  يادگیری  و   اسدزاده 
ويژه ها به اين باورند که اين فناوری  برخی از محققان بر (.  1400

ای گذاشته  ثیرات عمدهأها تبر نظام آموزشی و پژوهشی دانشگاه
تقوايی يزدی و  )  است ها شدهو باعث تغییر در راهبردها و روش 

 .(1398 همکاران،

سال اخیر،  در  به    نسبت  ياددهندگانادراکات  های 
پژوهش به مصنوعی  هوش توجه  مورد  موضوعی  قرار عنوان  ها 

که بررسی    اندداده( نشان  2024)  و همکاران  1المنرا   گرفته است.
مصنوعی در آموزش بسیار  ادراکات معلمان در باره کاربرد هوش

اين مطالعات به درک جامع از باورها  مورد توجه قرار گرفته است.
مصنوعی در آموزش  معلمان نسبت به کاربرد هوش  هاینگرش و  

آموزش   به  ناگهانی  تغییر  است.  کرده  دوره   برخطکمک  در 
نیز اهمیت پذيرش نوآوری در آموزش نسل جديد را  19-کوويد

)آکیموف داد  همکاران،  2افزايش  نظر  (.  2023 و  از  نتیجه  در 
افزارها و  ها، نرم وسکزيرساخت، آموزش نسل جديد شامل ارائه  

پیشرفتهبرنامه  آموزشی  آموزشی های  پارادايم  که  است  ای 
شود، تسهیل جديدی را که با تعامل انسان و ماشین شناخته می 

اين موضوع (.2023و همکاران،  3جناری )  کنندمی به  توجه   ، با 
برای معلمان و  مصنوعی در آموزش  هوش  کاربرد از آن جهت 

است جذاب  سازی  می   زيرا  ،پژوهشگران  شخصی  به  تواند 
شود  هایتجربه  منجر  اگوشی  يادگیری  و  ؛ 2023 ،4)میزوموتو 

همکاران،  5واند  از    (.2023 و  میهوشاستفاده    تواند مصنوعی 
جمله از  متعددی  و    مزايای  )المحمدی  يادگیری  محیط  بهبود 

معلم2017 همکاران، توسط  کلاس  مديريت  سطح  بهبود   ،) 
فراين6،2018تیومی) تسهیل  ارزشیابید(،  و    7هوانگ )  های 

 
1 Almenara 

2 Akimov 

3 Gennari 

4 Mizumoto & Eguchi 

5 Wand 

6 Toumi 

7 Hwang 

برای    8سازی شده( و همچنین يادگیری شخصی2021 همکاران،
 (.  2017 ،9ديشون) باشدهمراه داشته را به آموزان دانش 

است که   قابل توجه  نیز  نکته  مصنوعی فناوری هوشاين 

فعالیتبه  در  را  معلمان  نقش  ياددهی  تدريج  يادگیری    –های 
از اين رو آموزش   .(2018 و همکاران،  10ادواردز )  دهدتغییر می

مصنوعی، هم در تدريس  در استفاده از هوش   استادانمعلمان و  
است مهم  بسیار  پژوهش  در  هم  همکاران،  11سانوسی )  و   و 

2024).   

دهد استادان و دانشجويان ايرانی اشتیاق  میها نشانپژوهش
عالی مجازی و يادگیری الکترونیک  کافی و مستمری به آموزش 

ثیرگذار  أعدم تمايل تاين    بر  متعددیو عوامل  دهند  نشان نمی 
همکاران،است   و  سیستم  (.1402 )خورسندی  های پذيرش 

سرمايه در  مهمی  نقش  اطلاعات  دارد. فناوری  آن  در  گذاری 
موفقیت    در  کلیدیيکی از عوامل    کاربرانپذيرش فناوری توسط  

اگر کاربران    و  نتايج مثبت آن برای سازمان مربوطه است  و تحقق
بالقوه يک فناوری، در برابر استفاده از آن مقاومت کنند اهداف  

عابدی    ،سیگل به نقل از زنجانی )  تواند حاصل شودمورد نظر نمی 
 ( .  1397، و نظری

توسط   فناوری  در    ایمولفه   ياددهندگانپذيرش  اساسی 
 پريتو و همکاران،)  استشناخته شده  های آموزشیفرايند نوآوری

صرف2017 موضوع  (.  آن،  مزايای  يا  فناوری  ماهیت  از  نظر 
آموزش  حوزه  فعالان  توسط  فناوری  از  استفاده  و  پذيرش 

 12دوويدی )   کندهمچنان توجه پژوهشگران را به خود جلب می
مصنوعی، اين  رغم مزايای فناوری هوشبه   .(2023 و همکاران،

کار توسط  همیشه  و    استادانعالی،  آموزش  کنانفناوری 
 (.  2019، 13کريسینجر) شوددانشجويان پذيرفته نمی

داده  مطالعات هوشنشان  پذيرش  توسط  اند  مصنوعی 
داردأتتحت  ياددهندگان قرار  مختلفی  عوامل  مثال  ه ب  .ثیر  طور 

8 Personalized Learning 

9 Dishon 

10 Edwards 

11 Sanusi 
12 Dwivedi 

13 Chrisinger 
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( اطمینان پذيری، نبود زيرساخت  1402مطلبی نژاد و همکاران )
هوش از  استفاده  به  معلمان  میلی  بی  و  از کافی  را  مصنوعی 

مصنوعی در آموزش از ديدگاه معلمان های پذيرش هوشچالش
پذيرش  مدل  يافتند. بررسی  برای  نظری مختلفی    فناوری های 

با ساير مدل های نظری، مدل يکپارچه وجود دارد. در مقايسه 
از   استفاده  و  پیشبه  1فناوری پذيرش  و  دلیل  پذير  بینی 

 2انگ   و)  تفسیرپذيری بالاتر از محبوبیت بیشتری برخوردار است
همکاران،  پايه(.  2019  و  بر  يافته  گسترش  انتخاب    یمدل 

متغیرهای مهم و اثرگذار و ترکیب هشت مدل مختلف در زمینه  
شده تشکیل  اطلاعات  فناوری  مدل پذيرش  هشت  اين  است. 

ی عمل  ، نظريه(1989)  4ديويس  3شامل مدل پذيرش فناوری 
آيزن  5مستدل  و  نظريه(1975)  6فیشبین  برنامه ،  رفتار  ريزی ی 

ديويسنظريه   ،(1991)  آيزن  7شده انگیزشی  همکاران   ی    و 
نظريه شناخت    ،(1962)  جرز  را  8ی اشاعه نوآوری، نظريه(1992)

بندورا و  نظريه   ،(1986)  اجتماعی  کامپیو  اجتماعی  شناختی  ی 
ترکیب    است  9هیگینز پذيرش  مدل و  نظريه   فناوریهای  ی و 

 (. 2003 ونکاتش و همکاران،) ريزی استرفتار برنامه

  اين مدل دارای هفت متغیر اصلی است که متغیرهای برون 
يعنی میزان باور کاربر   10زای آن عبارتند از: عملکرد مورد انتظار

به سودمندی و کاربردی بودن فناوری در انجام امور، تلاش مورد  
يعنی میزان سادگی استفاده از سیستم و فناوری جديد،    11انتظار

باورهای ديگران    12ثیر اجتماعیأت درباره  ادراک فرد  که میزان 
نسبت به اهمیت استفاده از فناوری جديد است، شرايط تسهیل 

ها و منابع مین بودن زيرساختأمعنای باور افراد به تبه   13کننده 
و   )ونکاتش  فناوری  از  استفاده کاربر  برای پشتیبانی  فنی لازم 

درون 2003  همکاران، متغیر  دو  مدل  اين  نام  (. همچنین  به  زا 

 
1 Unified Theory of Acceptance and Use of Technology 

(UTAUT) 

2 Wang 

3 Technology Acceptance Model 

4 Davis 

5 Theory of Reasoned Action 
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8 Innovation Diffusion Theory (IDT) 
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11 Effort Expectancy 

يعنی تمايل شخصی فرد برای درگیر شدن در   14قصد رفتاری 
 است. ( و رفتار استفاده1989 رفتار خاصی )ديويس،

مصنوعی در  های متعددی برای هوشدر حال حاضر برنامه
های کسب و کار، بازرگانی، مديريت، آموزش  های تحلیلزمینه

و همچنین در زندگی کاری و روزمره اکثر مردم وجود دارد. اما  
هر برخلاف  به  همچنان  ديگری،  می  فناوری  رسد  نظر 

مصنوعی احساسات مبهم و متفاوتی را در کاربران ايجاد هوش
با  نگرانی (.  2020  ،15لیختنثالر )  کندمی رابطه  در  اخلاقی  های 

هوش  مانند  ابزارهای  پژوهش  و  آموزش  فرايند  در  مصنوعی 
نادرست   اطلاعات  و  سوگیری  نشر،  قانون  علمی،  سرقت 

)کوبا2023  ،16)سالام  تنبلی  افزايش  خلاقیت،  سرکوب  و    17(، 
  ها )خورسندی و همکاران، ( و ضعف زيرساخت 2023  همکاران،

دارد.1402 وجود  فناوریه ب  (  مثال  چتطور  مزايايیهای   بات 
توانند  مانند ايجاد و بهبود محتوای پژوهشی دارد و همچنین می 

ايده خلق  بدر  نبايد  اما  کنند  کمک  جديد  کامل ه های  طور 
  ، 18، بهاتیا2023  انگ،  لاند و و)  جايگزين فرايند پژوهش شوند

 .( 2023 و همکاران، 19، هربولد 2023

انجامهادر پژوهش روی پذيرش فناوری جديد،   بر  شدهی 
ادراک به  ه ب  20شده ريسک  تمايل  در  مهم  عامل  يک  عنوان 

گرفته  نظر  در  فناوری  از  گو )  شودمیاستفاده  و  (. 21،2012کیم 
که بايد به خطرات    ندپیشنهاد کرد (2021)  و همکاران   22ژانگ 

از کاربرد هوش  توجه شودناشی  آموزش  مطالعه  .مصنوعی در 
)  23شین همکاران  کاوش  2017و  بر  همچنین   های نگرانی ( 

مصنوعی دانش آموزان در مورد ريسک در مورد فناوری هوش 
بود ادراک  .متمرکز  ريسک  نتیجه  کلیدی  در  عنصر  يک  شده 

12 Social Influence 

13 Facilitator Condition 
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مصنوعی در محیط دانشگاه  تواند بر پذيرش هوش است که می 
 (.  2024ناگی،) ثیر بگذاردأت

سريع که در اين   یهاشرفتیو پ  هایبا توجه به تنوع فناور
  ق یتطب  یرا برا  UTAUTاز محققان    ی، تعداددهدحوزه رخ می

ونکاتش  )  آن گسترش دادند  ینیبشیبهبود قدرت پ   اي  نهیآن با زم
شده،  بنابراين و با توجه به توضیحات ارائه (.  2012 و همکاران،

ادراک ريسک  اضافه  سازه  مدل  اين  به  پژوهش  اين  در  شده 
 گرديد.

هوش  پذيرش  بررسی  پژوهش،  اين  در هدف  مصنوعی 
منظر  آموزش از  هیعالی  تهران ت ئاعضای  دانشگاه  با    علمی 

فناوری   از  استفاده  و  پذيرش  يکپارچه  مدل  از   توسعه استفاده 
ر پذيرش  دثر  ؤدنبال شناسايی عوامل ماست. اين مطالعه بهيافته

فناوری از  استفاده  هوش و  و  های  آموزش  فرايند  در  مصنوعی 
های عملکرد مورد انتظار، تلاش مورد  پژوهش، با تمرکز بر سازه

شده ثیر اجتماعی، شرايط تسهیل کننده و ريسک ادراکأانتظار، ت 
هوش  است. فناوری  چارچوب پذيرش  در  ايران  در  مصنوعی 
 ژو و همکاران،)  استهای پذيرش فناوری صورت نگرفتهمدل

به (2024 ابزارهای .  احتمالی  خطرات  پژوهش  اين  علاوه 
مصنوعی را به امنیت محدود نکرده و خطرات و مضرات  هوش

را در نظر گرفته   آموزش  را در فرايندهای  ابزارها  اين  احتمالی 
ويژه مصنوعی، به با توجه به نوظهور بودن فناوری هوشاست.  

در قلمرو آموزش، و گسترش روزافزون آن در میان جامعه علمی،  
با ساختار نظام آموزشهم اين فناوری  از  سوسازی  عالی کشور 

هیئت اعضای  است.  برخوردار  بنیادين  به اهمیتی  عنوان  علمی، 
های اصلی فرآيند آموزش و پژوهش، نقشی محوری در  ستون 

می  ايفا  فناوری  اين  مؤثر  کاربست  و  اين پذيرش  از  رو، کنند. 
نگرش  دقیق  به  بررسی  نسبت  آنان  رفتارهای  و  ها 

تنها ها، نه مصنوعی و شناسايی عوامل مؤثر بر اين نگرش هوش
ناپذير است. اين پژوهش با هدف روشن  ضروری، بلکه اجتناب

های علمی  ساختن اين ابعاد، در پی آن است تا با پر کردن شکاف 
گذاران و مديران  های ارزشمندی در اختیار سیاست موجود، بینش 

طريق،   اين  از  تا  دهد  قرار  طراحی  زمینهآموزشی  برای  سازی 

 
1 Convenience Sampling 

وری تسهیل پذيرش و بهره  برایهايی هدفمند و کارآمد  برنامه 
 .عالی فراهم آيدمصنوعی در آموزشبهینه از هوش 

 روش 

  هدف،   لحاظ  از  و  همبستگی  نوع  از  توصیفی  حاضر  پژوهش
  اعضای   کلیه  شامل  پژوهش  اين  آماری  یجامعه .  است  کاربردی

. بود  1404-1403  تحصیلی  سال  در  تهران  دانشگاه  علمیهیئت
  اجرايی،   هایمحدوديت  و  آماری  یجامعه   گستردگی  به   توجه   با
  دلیلبه  روش  اين.  شد استفاده 1دسترس  در گیرینمونه  روش  از

  نرخ   افزايش  و  دهندگانپاسخ  به   ترسريع   دسترسی   امکان

 .گرديد انتخاب هاپرسشنامه بازگشت

  و   فیزيکی  صورت  دو   به  ها پرسشنامه  ها،داده  آوریجمع  برای
  فیزيکی   ینسخه .  گرفت  قرار   استادان  دسترس   در   برخط

 توزيع  مختلف  هایدانشکده  در  حضوری  صورتبه   پرسشنامه
 هایرسانپیام  و  ايمیل  طريق  از  برخط  ینسخه   کهدرحالی  شد،

 زمان   مدت  طی.  گرديد  ارسال  استادان  برای  دانشگاهی
 به  علمیهیئت  عضو  118  دهی،پاسخ  برای  شدهتعیین

 ناقص  دلیلبه   پرسشنامه  8  تعداد،   اين   از .  دادند  پاسخ  هاپرسشنامه
 110  نهايت  در  و  شدند  حذف  نامعتبر  هایپاسخ  يا  بودن

شرکت   .گرفت  قرار  تحلیل  مورد  پرسشنامه در   کنندگانتوزيع 
پژوهش به تفکیک چهار متغیر جنسیت، سن، رشته تحصیلی و  

 است. آورده شده 1ی علمی در جدول رتبه

 ابزار 

داده مطالعه  هاگردآوری  اين   ایپرسشنامهی  وسیلهبه  در 
براساس نسخه اصلی پرسشنامه مدل يکپارچه پذيرش و استفاده  

با توجه  صورت گرفت.    (2003 ،و همکاران  ونکاتش)  از فناوری
کاربست هوش يعنی  پژوهش  و موضوع  زمینه  مصنوعی در به 

آموزش اصلاحاتی در پرسشنامه صورت گرفت و متغیر ديگری 
اين پرسشنامه از    شده به آن اضافه گرديد.به نام ريسک ادراک

س بخش  شامل  ؤدو  که  شناختی  جمعیت  و  ؤس  4الات  ال 
شامل  گويه پرسشنامه  شده ؤس  29های  تشکیل  اين  است.  ال 
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نفر اجرا شد و ضريب همسانی درونی   40روی    پرسشنامه ابتدا بر
برای کل    801/0پرسشنامه محاسبه گرديد. مقدار آلفا کرونباخ  

به را پرسشنامه  بالايی  بسیار  درونی  همسانی  که  آمد  دست 
همچنین  مینشان خرده دهد.  برای  کرونباخ  آلفا  ضرايب 

تلاش    ،(8-1های  گويه)  865/0های عملکرد مورد انتظار  مقیاس
انتظار ت(11-9های  )گويه  773/0  مورد  اجتماعیأ،   703/0  ثیر 

تسهیلگر  ،(15-12های  )گويه -16های  )گويه   631/0  شرايط 
 ، قصد رفتار(24-20های  )گويه   623/0  شده، ريسک ادراک(19

استفاده(27-25های  )گويه  731/0 رفتار   های)گويه   827/0  ، 
دست آمد که نشان دهنده مقدار خوب و قابل قبول ( به 28-29

 .  های پرسشنامه استهمسانی درونی خرده مقیاس

 ها یافته

داده به  ابتدا  بخش  اين  شرکت در  توصیفی  کنندگان های 
 پردازيم: پژوهش می

 پژوهش  کنندگانشرکت یفیتوص اطلاعات. 1 جدول

 درصد فراوانی  فراوانی  متغیرها 

 جنسیت 
 مرد
 زن

 مجموع 

78 
32 
110 

71% 
29% 
 

 سن
30 – 39 
40 – 49 

50 < 

29 
37 
44 

26.4% 
33.6% 
40% 

 رتبه 
 استاديار 
 دانشیار 
 استاد 

50 
35 
25 

45.5% 
31.8% 
22.7% 

 گان هدانشکد
 فنی 

 غیرفنی 
66 
44 

60% 
40% 

  و  فراوانی  توزيع  شامل  های توصیفی پژوهشجدول يافته
 و  علمی  رتبه  سن،  جنسیت،  متغیرهای  برای  فراوانی  درصد

  مرد  کنندگانشرکت   اکثريت  جنسیت،  نظر   از .  است  گانهدانشکد
 در.  دادندمی   تشکیل  را  نمونه  از   %29  تنها  زنان   و (  %71)  بودند
 50  بالای  سنی  گروه  در  کنندگانشرکت   بیشترين  سن،   توزيع
  39  تا   30  سنی  هایگروه  که   حالی  در  ، (%40)  داشتند  قرار  سال
.  داشتند  کمتری  سهم(  %33.6)  سال  49  تا  40  و (  %26.4)  سال

  را   تعداد  بیشترين  %45.5  با  استادياران  علمی،  رتبه  لحاظ  از
  قرار (  %22.7)  استادان  و(  %31.8)  دانشیاران  آن  از  پس  و  داشتند،
( %60)  فنی  دانشکدگان  از   کنندگانشرکت  همچنین،.  گرفتند

.  بودند (  %40)  غیرفنی  گانهدانشکد  از  کنندگانشرکت   از  بیش
  های ويژگی   و  نمونه  دموگرافیک  ترکیب  دهندهنشان  هاتوزيع  اين

 است.  آن  اساسی

 اطلاعات توصیفی متغیرهای پژوهش  .2جدول 

 کشیدگی  کجی  انحراف استاندارد  میانگین  هامولفه

 1.184 - 0.35 0.5 4 عملکرد مورد انتظار 

 - 0.72 - 0.177 0.77 3.24 تلاش مورد انتظار 

 - 0.35 0.23 0.68 3.32 ثیر اجتماعی أت
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 - 0.68 - 0.09 0.64 3.07 کننده شرايط تسهیل

 - 0.27 - 0.28 0.55 3.71 شدهريسک ادراک

 - 0.15 - 0.06 0.56 3.86 قصد رفتار 

 - 0.489 - 0.413 0.84 3.6 رفتار استفاده 

 

افزارهای   برای نرم  از  آماری  و   SPSS-27تحلیل 
AMOS-24  های آماری مانند استفاده شد. مفروضات آزمون

، عدم  هانرمال بودن توزيع داده  ،شدهپرت يا گم  هایحذف داده
شدند. هم بررسی  ابتدا  خطاها  استقلال  و  سنجش    خطی  برای 

داده توزيع  بودن  شاخصنرمال  از  کشیدگی  ها  و  کجی  های 
ها استفاده شد که در اين مورد اگر مقدار کجی و کشیدگی داده

داده 2و    -2بین   توزيع  بودن  نرمال  معنی  به  باشد  است+   ها 

مفروضه    2که مطابق با نتايج جدول    (2010 ،1جورج و مالری )
چندگانه   هم خطی  است.  برقرار  متغیرها  همه  در  بودن  نرمال 

و شاخص تحمل    7۴/۱تا   ۰2/۱ی  هدر دامن  VIF )شاخص

ها )ضریب  ( و استقلال داده975/۰تا    57۴/۰ی  در دامنه

بود که نشان دهنده    ۰۱/2برابر با    آماره دوربین واتسون

نتایج  که  گرفت  قرار  بررسی  مورد  خطاهاست(  استقلال 

.  ها بودحاکی از برقراری این مفروضه

 ماتريس همبستگی بین متغیرهای پژوهش  .3جدول 

 7 6 5 4 3 2 1 متغیرهای تحقیق 
       1 عملکرد مورد انتظار 

      1 ** 0.392 تلاش مورد انتظار 

     1 0.157 ** 0.298 ثیر اجتماعی أت

    1 ** 0.278 ** 0.596 * 0.244 شرايط تسهیلگر 

   1 - 0.15 - 0.067 - 0.056 - 0.007 شدهريسک ادراک

  1 - 0.079 ** 0.281 ** 0.385 ** 0.435 ** 0.53 قصد رفتار 

 1 ** 0.548 - 0.011 ** 0.331 ** 0.331 ** 0.423 ** 0.373 رفتار استفاده 
**  p <0.01  * p <0.05 

، نشان دهنده روابط  3نتايج ماتريس همبستگی در جدول  
شده  جز متغیر ريسک ادراکدار بین اکثر متغیرها است، به معنی

هیچ  با  نتايج  به  توجه  با  ارتباط که  پژوهش  از متغیرهای  کدام 
معنیمعنی رابطه  همچنین  ندارد.  تداری  متغیر  بین  ثیر  أداری 

دست آمده اجتماعی و تلاش مورد انتظار برقرار نیست. نتايج به 
نشان دهنده اين است که هرگونه افزايش در متغیرهای عملکرد  

ثیر اجتماعی با افزايش در أمورد انتظار، تلاش مورد انتظار و ت
مصنوعی در آموزش توسط  قصد رفتار و رفتار استفاده از هوش

مصنوعی  است. افزايش در قصد رفتار استفاده از هوش   استادان

 
1 George & Mallery 

هوش از  استفاده  رفتار  در  افزايش  با  آموزش نیز  در  مصنوعی 
 همراه است.   استادانتوسط 

نظريه عوامل  ساختاری  مدل  بالا،  نتايج  ارائه  از  ی پس 
ی پذيرش و استفاده از فناوری بر پذيرش و استفاده از  يکپارچه

آموزش  هوش در  مدلمصنوعی  از  استفاده  معادلات  با  يابی 
مورد بررسی قرار گرفت.    2نمايیروش بیشینه درست ساختاری به 

 شده است.  مدل پیشنهادی اين پژوهش ارائه  1در شکل 

2 Maximum Likelihood 
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 پژوهش مفهومیمدل  .1شکل 

، مقادير اثرات مستقیم و غیرمستقیم  5و    4های  در جدول
داده نشان  استاندارد  مسیر  ضرايب  و    نتايج است.  شدهمتغیرها 

 طوربه   روابط  از  برخی  که  دهد مینشان  متغیرها  بین  مسیر  تحلیل
  عملکرد .  گذارندمی   تأثیر  استفاده  رفتار  و  رفتار  قصد  بر  معناداری

  ، 386/3  با  برابر  t  مقدار  و  354/0  استاندارد   ضريب   با  انتظار  مورد
  تلاش (.  P < 0.01)  دارد  رفتار  قصد  بر  معناداری  و  مثبت  تأثیر
  با   برابر  t  مقدار   و  394/0  استاندارد  ضريب  با   نیز   انتظار  مورد
 > P)  گذاردمی  تأثیر  رفتار  قصد  بر  معناداری  طوربه   ،253/3

  استاندارد   ضريب  با  نیز  اجتماعی  تأثیر  اين،  بر  علاوه(.  0.01

  را   رفتار  قصد  معنادار  طوربه   ،805/2  با  برابر  t  مقدار  و  270/0
  شرايط   حال،  اين  با(.  P < 0.01)  دهدمی  قرار  تأثیرتحت 

 و(  -236/0  با  برابر  t  و  - 027/0  استاندارد  ضريب)  تسهیلگر
  با   برابر   t  و  -068/0  استاندارد  ضريب)  شدهادراک  ريسک

(.  P> 0.05)  ندارند  رفتار  قصد  بر  معناداری  تأثیر(  -801/0
 تأثیر   استفاده  رفتار  بر  معناداری   طوربه  رفتار  قصد  نهايتاً،

  499/4  با  برابر  t  مقدار  و  723/0  استاندارد  ضريب  با  گذارد،می
(P < 0.01  .)در   رفتار  قصد  مهم  نقش  دهندهنشان  نتايج  اين  

 . است آن بر کلیدی متغیرهای تأثیر و استفاده رفتار بینیپیش

 پژوهش  یرهای متغ  میمستق اثرات ریمس لیتحل .4 جدول

 داری سطح معنی C.R ضریب استاندارد  متغیر میانجی )متغیر برونداد 

 >P 0.01 386/3 354/0 قصد رفتار ) عملکرد مورد انتظار

 >P 0.01 253/3 394/0 قصد رفتار ) تلاش مورد انتظار

 >P 0.01 805/2 270/0 قصد رفتار ) ثیر اجتماعیأت

 <P 0.05 - 236/0 - 027/0 قصد رفتار ) شرايط تسهیلگر

 <P 0.05 - 801/0 - 068/0 قصد رفتار )شده ريسک ادراک

 >P 0.01 499/4 723/0 رفتار استفاده )قصد رفتار 

  که  دهدمینشان  مسیر  تحلیل   ، نتايج5مطابق نتايج جدول  

  ( β=285/0انتظار )  مورد  تلاش  (β=0/256)  انتظار  مورد  عملکرد
  رفتار  بر  معناداری و مثبت  تأثیرات  (β=195/0اجتماعی ) تأثیر  و

  داریمعنی   سطح در  دارند و همگی  رفتار  قصد  طريق از  استفاده
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P <0.01  که   است   آن  دهندهنشان  نتايج  اين.  اندشده  تأيید  
  اجتماعی   حمايت  و  کمتر  تلاش  بهتر،   عملکرد  انتظار  افراد  هرچه

  نهايت  در  و  شودمی  تقويت آنها رفتار قصد باشند، داشته  بیشتری
  شرايط   حال،  اين  با.  گرددمی  فناوری  از  بیشتر  استفاده  به  منجر

 تأثیر  (β=-049/0شده )ادراک  ريسک  و  (β=-019/0)  تسهیلگر
(  فرضیات  و  اندنداشته   استفاده  رفتار  بر  (p>0.05معناداری 

 .اندشده  رد منفی هایضريب  با متغیر دو اين به  مربوط

 تحلیل مسیر اثرات غیرمستقیم متغیرها  .5جدول 

 وضعیت  داری سطح معنی ضریب استاندارد  متغیر وابسته )از طریق متغیر میانجی( )متغیر برونداد 

 تائید >P 0.01 256/0 رفتار استفاده )از طريق قصد رفتار( ) عملکرد مورد انتظار

 تائید >P 0.01 285/0 رفتار استفاده )از طريق قصد رفتار( ) تلاش مورد انتظار

 تائید >P 0.01 195/0 رفتار استفاده )از طريق قصد رفتار( ) ثیر اجتماعیأت

 رد <P 0.05 - 019/0 رفتار استفاده )از طريق قصد رفتار( ) شرايط تسهیلگر

 رد <P 0.05 - 049/0 رفتار استفاده )از طريق قصد رفتار( )شده ريسک ادراک

 

شاخص  سنجش  پرکاربردترين   هایبرای  از  مدل،  برازش 
شد.  آن استفاده  خی   هااين شاخص ها  نسبت  از:  به  عبارتند  دو 

تقريب  خطای  مربعات  میانگین  جذر  آزادی،  شاخص  ،1درجه 
به  تطبیقی2هنجاربرازش  برازش  شاخص  برازش  3،  شاخص   ،

اين شاخص4افزايشی مقدار  در جدول  .  است.  6ها  نتايج   آمده 
می شاخص نشان  مدل  برازش  پیشنهادی  های  مدل  که  دهند 

دادهبه  با  مشاهدهخوبی  مقدار های  است.  سازگار    شده 

CMIN/DF    با از    100/1برابر  کمتر  که  و    3بوده  است 
  03/0با مقدار   .RMSEA دهنده برازش خوب مدل استنشان

از   استاست    08/0کمتر  خوبی  بسیار  سطح  در  همچنینو   . ،  
وNFI  ،CFI هایشاخص  ، IFI  مقادير  به با    ، 936/0ترتیب 

ها  و اعداد آنهستند،    90/0از    تربزرگهمگی    994/0و    ،993/0
 هستند که نشان دهنده برازش قوی مدل است.  1نزديک به 

 های برازش مدل پژوهششاخص .6جدول 

 شدهمقدار مشاهده مقدار مورد انتظار  مشخصه 

CMIN/DF  100/1 3کمتر از 

RMSEA 03/0 08/0از   ترکوچک 

NFI 936/0 90/0از  تربزرگ 

CFI 993/0 90/0از  تربزرگ 

IFI 994/0 0/ 90تر از  برگ 

 

در جدول زير آمده است.   نتايج تحلیل متغیرهای تعديلگر
نشان ريسک  مینتايج  بین  رابطه  جنسیت  تعديلگر  متغیر  دهد 

کند. در  ( تعديل می **=Z 346/0شده و قصد رفتار را )ادراک

بین    (β  ،P <0.05=  -0/ 397داری )زنان رابطه منفی و معنی 
  018/0شده و قصد رفتاری در مقايسه با مردان )ريسک ادراک

 
1 Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 

2 Normed fit Index 

=β ،P>0.05 استادان های ( وجود دارد. نتايج در رابطه با رشته  
رشته  استادان  بین  را  رشته تفاوتی  استادان  با  فنی  های های 

بین   رابطه  در  رفتار  غیرفنی  قصد  و  مستقل  نشان متغیرهای 
 .دهدنمی

3 Comparative Fit Index (CFI) 

4 Incremental Fit Index (IFI) 
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 تحلیل متغیرهای تعديلگر  .7جدول 

 تعامل
متغیر تعدیلگر  

 ای طبقه

ضریب  

 استاندارد 

ضریب  

 غیراستاندارد 
C.R 

سطح 

 داری معنی
Z 

قصد  ) جنسیت×عملکرد مورد انتظار
 رفتار 

 007/0 685/2 211/0 317/0 مرد
839/0 

 069/0 816/1 414/0 327/0 زن

قصد  )جنسیت  ×تلاش مورد انتظار
 رفتار 

 004/0 850/2 181/0 401/0 مرد
111/0 

 191/0 307/1 199/0 273/0 زن

 قصد رفتار )جنسیت ×ثیر اجتماعیأت
 001/0 278/3 235/0 405/0 مرد

063/1 - 
 373/0 891/0 097/0 152/0 زن

 قصد رفتار )جنسیت  ×شرايط تسهیلگر
 888/0 - 141/0 - 01/0 - 017/0 مرد

102/0 
 956/0 056/0 01/0 011/0 زن

قصد  )جنسیت  ×ريسک ادراک شده
 رفتار 

 850/0 189/0 012/0 018/0 مرد
346/2- ** 

 014/0 56/0 - 37/0 - 397/0 زن

 قصد رفتار ) رشته×عملکرد مورد انتظار
 033/0 131/2 198/0 325/0 فنی 

175/1 
 007/0 709/2 406/0 414/0 غیرفنی 

 قصد رفتار )رشته  × تلاش مورد انتظار
 019/0 343/2 166/0 452/0 فنی 

339/0 
 066/0 840/1 212/0 311/0 غیرفنی 

 قصد رفتار ) رشته×ثیر اجتماعیأت
 165/0 157/2 165/0 323/0 فنی 

462/0 - 
 209/0 256/1 111/0 169/0 غیرفنی 

 قصد رفتار )رشته  × شرايط تسهیلگر
 662/0 - 438/0 - 034/0 - 073/0 فنی 

164/1 
 272/0 099/1 136/0 176/0 غیرفنی 

 قصد رفتار )رشته ×ريسک ادراک شده
 244/0 - 164/1 - 071/0 - 144/0 فنی 

086/1 
 531/0 626/0 075/0 072/0 غیرفنی 

 گیری و بحثنتیجه

م عوامل  بررسی  هدف  با  حاضر  پذيرش دثر  ؤپژوهش  ر 
عالی براساس مدل يکپارچه  مصنوعی در آموزشفناوری هوش

 پذيرش و استفاده از فناوری توسعه يافته انجام شد.  

عنوان  ها حاکی از آن است که عملکرد مورد انتظار، به يافته
از  استفاده  و  پذيرش  يکپارچه  مدل  بنیادين  از متغیرهای  يکی 

داری ثیر مثبت و معنی أت  (2003 )ونکاتش و همکاران،فناوری  
دانشگاه تهران برای استفاده از فناوری   استادانبر قصد رفتاری  

 
44 Viega & Andrade 

داردهوش نشان.  مصنوعی  يافته  اين    استادان،  دهدمیاين  بر 
آموزشی    به تسهیل فرايندهای  تواندمصنوعی میباورند که هوش 
 هاآن   عملکردوری و سرعت  و بهره  کمک کردهها  و پژوهشی آن

  های ديگر همسو است اين يافته با نتايج پژوهش.  دهد  افزايش  را
کند که سودمندی و کارايی يک فناوری، نقش کلیدی و تائید می 

 انگ و همکاران،  ؛ و2021 ،44ويگا و آندراده )  در پذيرش آن دارد
تواند ريشه  اين نتیجه می   .(2020 ،45کاشف و همکاران  ؛2021

خاص   نیازهای  زمینه  استاداندر  پژوهشی در  و  آموزشی  های 
آن  که  باشد  ارزشیابی  و  تدريس  مديريت  به مانند  را  سمت  ها 

45 Kashive 



 75           ( 80- 65)   1404بهار  دهم،  پانز   ی اپ ی ، پ اول ، شماره  پنجم سال    ت، ی و ترب   م ی در تعل   ی پژوه و دانش   ی فصلنامه فناور 

 

برای آنهايی سوق می فناوری افزايش بهرهدهد که  وری و  ها 
به  را  نظام    که  در شرايطی  رسدنظر می   بههمراه دارند.  کارايی 

با محدوديت  امکانات روب   آموزشی  است،    روه و کاستی منابع و 
فناوری می  از کارايی  پذيرش   هایانگیزه   از   تواندادراک  اصلی 

 فناوری باشد.

انتظار   مورد  تتلاش  اجتماعی  أو  و  أت   نیز ثیر  مثبت  ثیر 
از هوشمعنی استفاده  بر قصد  نشانداری  را    دهد. میمصنوعی 

مصنوعی  ابزارهای هوش  استفاده از  هرچه  دهدمیاين نتايج نشان
تری برای کار کردن های قابل فهمدستورالعملدارای و  ترساده

توسط   می  استادانباشند،  پذيرفته  بیشتر  )کاربر  و شوند  خلیل 
بهاتاچارجی  ؛2023همکاران،   و  و  ؛  2020  ،46چترجی  چوکارو 
به(.  2021  همکاران، نوين  فناوری  از  استفاده  در  سهولت  ويژه 

دارد.   کلیدی  نقش  فناوری،  پذيرش  اولیه  در    همچنین مراحل 
ت اجتماعی،أمورد  هوش  ثیر  از  فرايندهای  استفاده  در  مصنوعی 

توسط افراد مهم توصیه شود و کاربران  اگر  آموزش و پژوهش  
اشتیاق  ثیر  أتتحت  بگیرند،  قرار  فناوری  اين  از  استفاده ديگران 

  ين و همکاران، ا)  کنندبیشتری به استفاده از اين فناوری پیدا می
2022.) 

ريسک   و  تسهیلگر  شرايط  متغیر  دو  پژوهش  اين  در 
رابطه معنی ادراک از هوش شده  استفاده  با قصد  مصنوعی داری 

توسط   آموزش  نتیجه    استاداندر  اين  برخی نداشتند.  با    مغاير 
انجامپژوهش همکاران،های  و  )رحیم  و  2022  شده  چترجی  ؛ 

تواند ناشی از تفاوت  اين موضوع می.  است  (2020  بهاتاچارجی،
نگرانی  زيرساختزمینه پژوهش،  درباره  امکانات هايی که  و  ها 

و    ،موجود معلمان  فنی  به  دانش  دسترسی  سطح  همچنین 
هوش  ايرانابزارهای  کشور  در  دارد،   مصنوعی  که   وجود    باشد 

شود  تواندمی فناوری  از  استفاده  به  کاربران  تمايل   سبب عدم 
امانی و همکاران،  1397  شمامی و همکاران،) . نتیجه  (1403، 

ثیرگذاری شرايط تسهیلگر أها حاکی از عدم تبرخی از پژوهش
 (.2020  المهری و همکاران،)  بر قصد استفاده از فناوری دارد

مصنوعی در های هوشهايی که درباره سیستمعلی رغم نگرانی 

 
46 Chatterjee   & Bhattacharjee 
47 Bervell & Umar 
48 Attitude 

ت و  غلط  اطلاعات  امنیت،  حفظ  در  أخصوص  آن  منفی  ثیرات 
اين موارد  آموزش وجود دارد، يافته اين مطالعه نشان داد  های 

داری بر قصد استفاده از اين فناوری در آموزش  ثیر منفی معنی أت
ندارد.   تهران  دانشگاه  استادان  توسط  پژوهش  موضوع  و  اين 

باشد  می فناوری  يک  از  کاربران  کم  آگاهی  از  ناشی  تواند 
غیر  (.2019چائو،    ؛2023  )عبداللطیف، دلايل  از  ديگر    يکی 

تمعنی بودن  ادراکأدار  تسهیلثیر ريسک  گر در شده و شرايط 
باشد. در بسیاری    تواند مسیرهای اين دو متغیراين پژوهش، می 

برای    بینعنوان متغیر پیشه ها نقش شرايط تسهیلگر باز پژوهش
ب  استفاده  رفته   هرفتار  يافته کار  پژوهشگران  و  شرايط  است،  اند 

را نسبت به   استفاده  از واريانس رفتار  بیشتری  تسهیلگر درصد 
پیش رفتار  میقصد  همکاران،)  کندبینی  و  ؛  2003  ونکاتش 

همکاران، و  نقش  2011  دوئیدی  مطالعاتی  در  همچنین   .)
عنوان متغیرهای داد اضافه شده به اين مدل، بهمتغیرهای برون

ثیر غیرخطی بر رفتار استفاده و قصد رفتار دارند،  أکه ت بروندادی
ممهم و  داده ؤتر  نشان  عمر )  است شدهثرتر  و  (.  2017  ،47برول 

همکارانه ب و  حسن  پژوهش  در  مثال  ريسک 2022)  طور   )
و در    ،ثیر بر اعتماد و عملکرد مورد انتظارأشده از طريق تادراک

بهاتاچارجی2023)  الزهرانیپژوهش   از 2020)  ( و چترجی و   )
 داری داشتند.ثیر معنیأ بر قصد رفتار ت 48ثیر بر نگرش أطريق ت

شده جز تعديل اثر ريسک ادراکهمچنین متغیر جنسیت به 
ت رفتار،  قصد  هیچأبر  بر  معناداری  ديگر ثیر  متغیرهای  از  يک 

معنی  تفاوت  هیچ  و  قصد  نداشت  در  زنان  و  مردان  بین  داری 
مصنوعی در آموزش مشاهده نشد که  استفاده از فناوری هوش 

پژوهش با  مغاير  يافته  همکاران، اين  و  )ونکاتش  ديگر    های 
و همکاران،2003 از    (2012  ؛ چونگ  ديگر  برخی  با  و همسو 

؛ ذاکری و  2022؛ راغب و همکاران،  2023ها )درايش،  پژوهش
های  تواند ناشی از تفاوت . اين موضوع می( است1390همکاران،  

می   ( 2017و همکاران،  49)چای  فرهنگی يا  از  باشد  ناشی  تواند 
  گرفته   نظر   در  بايد  حجم کم نمونه زنان نسبت به مردان باشد.

  منجر   کرونا  دوران  در  مجازی  آموزش   از  استفاده  به   الزام  که   شود
  دانشجويان   و  استادان  توسط  جديد  هایفناوری  از  استفاده  به

49 Cai 
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ها و  باعث افزايش شايستگی  امر  همین  که  شد  جنسیت  از  فارغ
های اخیر های ديجیتالی در بین استادان و معلمان در سالمهارت

 معنادار  تفاوت   عدم   در  تواند می   و   (2023،  50درايش)  است شده
   .باشد ثرؤم جديد هایفناوری از استفاده در مردان  و زنان

دادههای  پژوهش نشان  استادان  پیشین  و  معلمان  که  اند 
نگرشرشته  است  مختلف ممکن  به  های  نسبت  متفاوتی  های 

داشته فناوری  به پذيرش  چرچیل،باشند.  و  )چیو  مثال   عنوان 
نشان داده است معلمان رياضی نسبت به معلمان ديگر    (2016

که اين امر ممکن است    تری نسبت به فناوری دارندنگرش مثبت 
ها تر فناوری در اين رشتهبه ماهیت علوم فنی و استفاده گسترده

میان   تفاوت معناداری  حال، در پژوهش حاضر،با اين .  مرتبط باشد 
رشته  فنیاستادان  غیرفنی  های  رفتار  و  قصد  از   یدر  استفاده 

آموزش  هوش در  نشدمصنوعی  داده  .يافت  نشان  اند  مطالعات 
های فردی نظیر ادراک سودمند بودن های کلی و ويژگیانگیزه 

تری در پذيرش    کنندهکننده نقش تعیینفناوری و شرايط تسهیل
ثیر متغیرهايی همچون رشته أها تفناوری دارند و در حضور آن

و نگرش  بر  می  تحصیلی  کاهش  رفتار  و  )  يابدقصد  ونکاتش 
بنابراين، نتايج اين   (.2018  توماس و همکاران،  ؛2012  همکاران،

مطالعه حاکی از آن است که در نظر گرفتن متغیرهای تعديلگری  
به  جنسیت  و  تحصیلی  رشته  بههمچون  عامل  عنوان  تنهايی 

پیشأت  احتمالاًتعديلگر،   از ثیر محدودی در  استفاده  بینی قصد 
 مصنوعی دارد.های جديد مانند هوشفناوری

يافته به  توجه  میبا  پیشنهاد  پژوهش،  که های  شود 
هوشسیاست  پذيرش  تسهیل  برای  آموزشی  مصنوعی، گذاران 

برای  برنامه  جامعی  آموزشی  بر    استادانهای  که  کنند  طراحی 
فناوری اين  از   کاربردپذيری  استفاده  سهولت  همچنین  و 

کید  أمصنوعی در امور آموزشی و پژوهشی تهای هوشفناوری
های با فناوریهای مرتبط  بهبود زيرساخت   علاوهه ب   باشد.داشته 

هوش  جمله  از  و    ،مصنوعینوين  منابع  به  دسترسی  تسهیل 
لازم بهره   امکانات  همچنین  نیرو  از  پشتیبان وگیری  های 

و حل مشکلات فنی مرتبط پشتیبانی    برایمتخصص در دانشگاه  
فناوری از  استفاده  هوشبا  توسط  های  دانشگاه  در  مصنوعی 

 
50 Darayesh 

است.   استادان توجه  مورد  اقدامات  ديگر  دهندگان    از  توسعه 
بايد توجه کافی به  های هوشفناوری مصنوعی در آموزش نیز 

کاربردی بودن ابزارهای توسعه يافته در حوزه آموزش و پژوهش  
ها، کبود امکانات نشان بدهند. با شناخت زوايای مختلف چالش

توانند به  عالی توسعه دهندگان میو نیازهای موجود در آموزش
بپردازند.  توسعه  سودمند  و  کاربردی  ابزارهايی  علاوه ه ب ی 
ی اين ابزارها بايد با توجه به رابط کاربری مناسبی باشد  توسعه 

از آن  استفاده  امکان  امنیت کاربران،  تا  به  باشد. توجه  ها ساده 
و  آموزشی  از خطرهای  جلوگیری  و همچنین  حريم خصوصی 

و اهمال تنبلی  افزايش  و  کاری در  علمی همانند سرقت علمی 
توانند به  های آينده میپژوهشدانشجويان بايد مورد توجه باشد.  

نگرانی  و  زيرساختی  فرهنگی،  عوامل  تأثیر  بیشتر  های  بررسی 
هوش پذيرش  بر  مدلاخلاقی  بهبود  و  بپردازند  های مصنوعی 

های مختلف آموزشی مد نظر قرار پذيرش فناوری را در زمینه

 .دهند

اجرای يک پژوهش آمیخته با استادان متخصص در حوزه  
فهم میآموزشی    فناوریو  مصنوعی  هوش به  منجر  توانست 
و    عدم دسترسیاما    و ارائه نتايج بهتری شود.  تر از مسئلهدقیق

افراد متخصص در اين حوزه،    خصوصاًدانشگاه    استادان  مشارکت
مانع از اجرای    يکی از مسائل عمده در انجام اين پژوهش بود که

اجرای و همچنین سبب  استادان  با  با حجم   مصاحبه  پژوهش 
پايین ديگر محدوديت   .شود  نمونه  فقدان  از  پژوهش  اين  های 

مصنوعی در دانشگاه که در فرايند آموزش توسط  ابزارهای هوش 
تواند در بررسی نگرش  کار گرفته شوند بود که می  ه ب  استادان

 ذار باشد.ثیرگأها نسبت به اين ابزار تآن

 تشکر و قدردانی
کنندگان در اين پژوهش  شرکتنويسندگان از تمامی  وسیلهدينب

 کنند.  و صمیمانه تشکر و قدردانی می 

 ملاحظات اخلاقی
 قوانین  کلیه  مقاله  تهیه  و  پژوهش  اين  اجرای  جريان  در

  رعايت   با پژوهش  مرتبط  ایحرفه  اخلاق  اصول  و  کشوری
   .استشده
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  تأمین   مقاله  نويسندگان  توسط  حاضر  پژوهش  هایهزينه  کلیه
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A B S T R A C T   

The purpose of this study was to investigate the effect of gamified AI-driven 

assessment on collaborative learning and learning performance of students. The 

research method was a quasi-experimental pretest-posttest control group design. The 

statistical population consisted of all Master of Educational Sciences students at 

Chabahar International University. From this population, 50 students were selected 

using convenience sampling and randomly assigned to two groups: experimental 

and control (25 in each group). The research instruments included the Collaborative 

Learning Questionnaire by Cho et al. (2007) and the Learning Performance 

Questionnaire by Young, Klemz, and Murphy (2003). Data were analyzed using 

analysis of covariance (ANCOVA). The findings revealed a significant effect of 

gamified AI-driven assessment on collaborative learning (p < 0.05). Additionally, 

gamified AI-driven assessment demonstrated a significant impact on learning 

performance (p < 0.05). The results indicate that gamified AI-driven assessment has 

a positive effect on both collaborative learning and learning performance of students. 

It is suggested that gamified AI-driven assessment can be utilized in other student 

courses. 
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 پژوهی در تعلیم و تربیت فناوری و دانش 

 (96-81) 1404بهار ، زدهم پان یاپی، پاول، شماره مپنجسال 

 1263.74118.5edu.202-https://doi.org/10.30473/t 

 
 »مقاله پژوهشی«

 یمشارکت یری ادگیبر  یمصنوع بر هوش یشده مبتن  یوارساز ی باز یابیارزش  ریثأت

 ان یدانشجو  یری ادگیو عملکرد 
 

   1*  حمیدرضا مقامی

 
 چکیده 

مصنوعی بر يادگیری مشارکتی و  ثیر ارزشیابی بازی وارسازی شده مبتنی بر هوش أ هدف از پژوهش حاضر بررسی ت 
آزمون با گروه کنترل بود. جامعه آماری  پس - زمون آ روش تحقیق از نوع طرح پیش  عملکرد يادگیری دانشجويان بود. 
نفر با روش   50  ها آن تربیتی دانشگاه بین المللی چابهار بودند که از بین  ارشد علوم شامل کلیه دانشجويان کارشناسی 

نفر گروه    25صورت تصادفی در دو گروه آزمايش و کنترل ) عنوان نمونه انتخاب شدند و به نمونه گیری در دسترس به 
  چو و همکاران نفر گروه کنترل( قرار گرفتند. ابزارهای پژوهش شامل پرسشنامه يادگیری مشارکتی    25زمايش و  آ 
با روش تجزيه و تحلیل کوواريانس مورد بررسی    ها داده ( بود.  2003)   ی کلمز و مورف   انگ، و عملکرد يادگیری ي   ( 2007) 

مصنوعی بر يادگیری مشارکتی  پژوهش نشان داد ارزشیابی بازی وارسازی شده مبتنی بر هوش   ی ها افته ي قرار گرفت.  

(.  p<0/ 05)  ثیر دارد أ مصنوعی بر عملکرد يادگیری ت (. ارزشیابی بازی وارسازی شده مبتنی بر هوش p<0/ 05ثیر دارد ) أ ت 
بر هوش  مبتنی  وارسازی شده  بازی  ارزشیابی  داد  يادگیری  نتايج نشان  بر يادگیری مشارکتی و عملکرد  مصنوعی 

 کرد.  از ارزشیابی بازی وارسازی شده در دروس ديگر دانشجويان استفاده   توان ی م ثیر دارد.  أ دانشجويان ت 
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 مقدمه 
ای  های پیچیدههای آموزشی با چالشدر عصر حاضر، نظام

جهانیه روب هستند.  تغییر رو  و  فناوری،  سريع  پیشرفت  شدن، 
می ايجاب  کار،  بازار  نظامنیازهای  که  آموزشی کند  های 

بگیرند.   پیش  در  آينده  نسل  تربیت  برای  را  نوينی  رويکردهای 
های يادگیری  ها، نحوه ايجاد محیطترين اين چالشيکی از مهم

را   دانشجويان  انگیزه و مشارکت  بتواند  است که  مؤثر  و  جذاب 
طور چشمگیری افزايش دهد. در اين راستا، رويکردهای نوينی  به 

عنوان  وارسازی( بهمانند يادگیری مشارکتی و گیمیفیکیشن )بازی
مطرح  امیدبخش  يادگیری  مدل  .اندشدهراهکارهايی  های 

طور  آموزان را به هستند که دانش های آموزشی  مشارکتی، روش
يادگیری  اهداف  به  رسیدن  برای  گروهی  فرآيندهای  در  فعال 

اين مدلمشترک درگیر می به کنند.  تدريس جای روشها  های 
فعالیت فردی،  و  به سنتی  را  گروهی  سازماندهی  گونههای  ای 

دانشمی که  يا کنند  مسائل  حل  وظايف،  انجام  برای  آموزان 
يادگیری  باشند.  وابسته  يکديگر  به  جديد،  مطالب  يادگیری 

نظريه از  که  ساختمشارکتی  يادگیری های  و  اجتماعی  گرايی 
گروه به  فقط  گرفته،  ريشه  دانش گروهی  محدود  بندی  آموزان 

که  نمی است  معناداری  تعاملات  ايجاد  آن  هدف  بلکه  شود، 
، 1و دوريان  ن)اتیل  بخشديادگیری فردی و گروهی را بهبود می

روش يادگیری مشارکتی شامل پنج بخش اصلی است:    (.2024
وابستگی سازنده، تعامل سازنده، مسئولیت فردی، شايستگی بین  

آموزان  فردی و گروهی و پردازش گروهی. در اين روش، دانش 
 پردازندصورت گروهی و با همکاری يکديگر به يادگیری میبه 

اين روش بر سه اصل مهم    (.2018،  3؛ بوترا و بوچز 2023،  2)گیلیز 
اتفاق   خاص  محیط  يک  در  يادگیری  اينکه  اول  است:  استوار 

آموزان در فرآيند يادگیری فعال هستند  افتد، دوم اينکه دانش می
به   دانش  تبادل  و  اجتماعی  تعامل  طريق  از  آنها  اينکه  سوم  و 

 (. 2016، 4و همکاران )کوکوتساکی رسنداهداف خود می 
بهي مشارکتی  و  ادگیری  مؤثر  آموزشی  روش  يک  عنوان 

های سنتی تدريس که بیشتر معلم محور جايگزينی برای روش
می  قرار  استفاده  مورد  و  شده  شناخته  و   گیردهستند،  )دايسون 

گیلز2022،  5همکاران و  کرامتی  پرورش    (.2021،  6؛  توانايی 
مهارت و  جوهرههمکاری  ارتباطی،  مشارکتی  های  يادگیری  ی 

آموزان ياد گرفتند که چگونه به ديگران گوش دهند،  بود. دانش 
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1 Ottilie & Dorian 

2 Gillies 

3 Butera, F. Buchs 

4 Kokotsaki 

5 Dyson 

عنوان يک  طور مؤثر به اشتراک بگذارند و به های خود را به ايده
ها و دستیابی به يک هدف مشترک، با هم تیم برای يافتن پاسخ

های کلاسی، بلکه  تنها در محیطکار کنند. يادگیری مشارکتی نه
)داکلیز و دوان    های واقعی زندگی نیز بسیار مهم بوددر موقعیت

گروهی، روش   (.2024  ،7جولیو و  مشارکتی  يادگیری  های 
آموز را در مرکز توجه قرار  رويکردهای آموزشی هستند که دانش 

دهند و با فعال کردن آنها و از طريق تعامل با همسالان، به  می
می کمک  يادگیری  بهبهبود  مشارکتی  يادگیری  از  کنند.  نوعی 

شود که در آن برای انجام يک  میتعامل گروهی ساختاريافته گفته
عبارت کار بین اعضای گروه وجود دارد. به وظیفه خاص، تقسیم

صورت منظم و با وظايف مشخص،  ها به ديگر، در اين روش، گروه 
،  8)يانگ  کنند تا به هدف مشترکی برسندبا يکديگر همکاری می 

يادگیری مشارکتی به يک روش مهم و مؤثر در آموزش   (.2023
های آموزان را به گروه است. در اين روش، معلم دانش تبديل شده

می تقسیم  يکديگر،  کوچک  حمايت  و  همکاری  با  آنها  و  کند 
می ياد  را  درسی  دست مطالب  مشترک  هدف  يک  به  و  گیرند 

 يابند. می
می  یهاه ينظر نشان  به  مختلف  رسیدن  برای  که  دهند 

ساير   بر  علاوه  ماندگار،  يادگیری  و  تحصیلی  نتايج  بهترين 
تلاش  آموزشی،  مهم  مشارکتی  دستاوردهای  و  گروهی  های 

است همکاران   ضروری  و  دلیل،    (.2024،  9)سیمسو  همین  به 
کوشیده فعالیتمعلمان  از  استفاده  با  يادگیری اند  گوناگون  های 

مشارکتی در هر درس، به بهترين شکل ممکن اهداف آموزشی  
تلاش  اين  سازند.  محقق  را  بهخود  عملکرد  ها  بر  مستقیم  طور 

منظور از عملکرد تحصیلی،    .گذاردآموزان اثر می تحصیلی دانش 
های علمی در دروس آموزان بر دانش و مهارتمیزان تسلط دانش

که   عملکرد،  اين  است.  معدل   معمولاًمختلف  و  نمرات  با 
می دانش  سنجیده  میزان  آموزان  تعیین  در  مهمی  نقش  شود، 

عملکرد يادگیری (.  2021،  10لیان و همکاران   موفقیت آنها دارد )با
دانش به  ذهنی  دستاوردهای  و  نتايج  به  کلی  اشاره  طور  آموزان 

می که کسب  دانشی  میزان  يعنی  و  دارد؛  کنند، چگونگی درک 
مهارت به  دستیابی  همچنین  و  مطالب  اين فهم  مختلف.  های 

می  قرار  آموزش  شناختی  حیطه  در  همگی  گیرند  موارد 

6 Keramati & Gillies 

7 Dacles & Evangelio 

8 Yeung 

9 Simesso 

10 Baliyan 
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بیورک  و  از  . (2015  ،1)سودرستروم  توانايی،  اين  ارزيابی  برای 
ها  ها، تکالیف، پروژهها، پرسش های گوناگونی مانند آزمون روش

، (2020)  2شود. همچنین، به گفته توس و امتحانات استفاده می 
آموزان يکی از عوامل کلیدی در موفقیت عملکرد تحصیلی دانش

پیشرفت   میزان  سنجش  برای  مهم  ابزاری  و  آنهاست 
به تحصیلی می شان  به شمار  موضوع،  اين  فرآيند رود.  در  ويژه 

ب اهمیت  از  يادگیری،  و  استه  تدريس  برخوردار   .سزايی 

بهتکنولوژی )فاوا(  ارتباطات  و  اطلاعات  حال  های  در  سرعت 
پیشرفت هستند و به همین دلیل، ابزاری قدرتمند برای بهبود و 

ها و فناوری با ايجاد روند. بازی شمار میتوسعه فرايند يادگیری به 
و  رضايت  مشارکت،  دانش،  افزايش  به  پويا،  و  جذاب  فضايی 

)ژانگ و   کنندآموزان کمک میپذيرش در بین معلمان و دانش
 (.  2022، 3يو

سال روش در  اخیر،  از  های  استفاده  با  آموزشی  های 
راهفناوری جديد،  مشارکت  های  افزايش  برای  نوآورانه  هايی 
های جديد، استفاده اند. يکی از اين روشآموزان پیدا کردهدانش 

آزمون بازیاز  و  هوشمند  آزمون های  برخلاف  است.  های گونه 
می که  بی قديمی  و  استرس  باعث  اين  توانند  شوند،  علاقگی 

را  آزمون بازی، فرآيند يادگیری  از عناصر  استفاده  با  های جديد 
انگیز تبديل  های هیجانها را به فعالیتکنند و چالشتر می جذاب

فناوری  .کنندمی آزمون پیشرفت  مدرن،  را  های  آموزشی  های 
يادگیری  تجربیات  ايجاد  امکان  و  کرده  دگرگون 

(.  2016،  4هولمز )لوکین و    شده را فراهم کرده است سازیشخصی
ها های بازی، ارزيابیگونه با استفاده از مکانیکهای بازیآزمون

صورت ها بهکنند. اين روش با تحلیل دادهتر و مؤثرتر میرا جذاب
آزمون لحظه تنظیم می ای،  فرد  اساس عملکرد هر  بر  را  کند ها 

همکاران و  مانند (.  2006،  5)آلوين  بازی  عناصر  همچنین، 
دهند ها، امتیازات و سطوح مختلف، انگیزه را افزايش می پاداش

می ايجاد  فراگیر  و  جذاب  يادگیری  محیط  يک  )سوکننو  و   ءد 
آزمون   .(2017،  6واگنر جمله  اين  از  دارند،  زيادی  مزايای  ها 

اندازه کاربران،  مشارکت  مهارتافزايش  بهتر  ارائه  گیری  و  ها 
نیازهای هر فرد. در زمینه  با  های مختلف  بازخوردهای متناسب 

آموزش  آموزش،  آزمون مانند  استخدام،  و  شرکتی  های های 
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3 Zhang & Yu 
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5 Aleven 

6 Suh, A & Wagner 

7 Hassan 

8 Joshi & Joshi 

به بازی توانايی گونه  سنجش  برای  نوآورانه  ابزارهای  ها عنوان 
می هوش شناخته  بر  مبتنی  ارزيابی  مصنوعی شوند. 
کند سازی را ترکیب می مصنوعی و بازیشده، هوش گیمیفیکیشن

ارزيابی  جذاب تا  را  قابل ها  کند.  تر،  داده  بر  مبتنی  و  تغییر 
ها را کند و ارزيابیها را در لحظه تحلیل میمصنوعی دادههوش

بازیبرای هر فرد خاص می از روشکند.  انگیزشی  سازی  های 
می استفاده  چالش  و  سطوح  پاداش،  به مانند  را  افراد  تا  کند 

مشارکت فعال تشويق کند. اين ترکیب انگیزه و ماندگاری افراد  
کند دهد، نیازهای مختلف يادگیری را برطرف میرا افزايش می

)حسن   دهدتغییر به يادگیرندگان ارائه می قابل و بازخورد سريع و 
همکاران  گیمیفیکیشنارزيابی (.  2017،  7و  بر  های  مبتنی  شده 

سازی و مصنوعی، بازیمصنوعی، ترکیبی نوآورانه از هوشهوش
آموزان  روانشناسی آموزشی هستند که راه حلی برای جذب دانش 

در محیط  ارزيابی  دقت  بهبود  حرفهو  و  آکادمیک  ارائه  های  ای 
ها اغلب سناريوهايی را  بازی(.  2024،  8)جوشی و جوشی   دهندمی

ها انگیزه، خلاقیت، لذت، علاقه، حال  کنند که در آنايجاد می
،  9بدول و همکاران ) شوند خوب، خودمختاری و رقابت تقويت می

علاوه، در سطح آموزش،  به(.  2023، داهالان و همکاران،  2012
ها برای رسیدن به نتايج يادگیری و اهداف تحصیلی از  از بازی

  گ )ژان  شودهای آموزشی پويا و نوآورانه استفاده می طريق روش 
يو گاردن 2022  ،و  و  ريورا  تعاريف  بازی(.  2021،  10؛  وارسازی 

گوناگونی دارد که بسته به شرايط و مخاطب، اين تعاريف تغییر  
همکاران  کنندمی و  آموزش،  (.  2018،  11)لندرز  حوزه  در 

شود که از عناصر عنوان يک راهبرد شناخته میوارسازی به بازی
  کند بازی استفاده می   های غیرشده برای بازی، در محیط طراحی 

ديترينگ2019)ديترينگ،   و  نايک  و  2018،  12؛  رحمان  ؛ 
پالومینا 2018،  13همکاران من2021،  14؛  و -زانو  ؛  لیون 
بازی (.  2021،  15همکاران که  است  اين  مهم  در نکته  وارسازی 

به  گذشته  ويژگیدهه  از  استفاده  امکان  مانند دلیل  بازی  های 
پذيری، حل مسئله، تعامل، کار گروهی، قوانین، ارتباط و  انعطاف 

های ديگر، اهمیت در موقعیت(  2012بدول و همکاران،  )بازخورد  
است کرده  پیدا  های  محیط  (.2019)ديترينگ،    زيادی 

بهبازی و  هستند  نوآورانه  فزايندهوارشده،  رشتهطور  در  های  ای 

9 Bedwell 

10 Rivera & Garden 
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12 Nacke & Deterding 

13 Rahman 

14 Palomino 

15 Manzano-León 
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جايگاه   آموزش،  و  بهداشت  مديريت،  بازاريابی،  مانند  مختلفی 
يندی برای طراحی است که  اوارسازی، فراند. بازیای يافتهويژه

منظور تأثیرگذاری مثبت بر افراد و بهبود  در آن عناصر بازی به
به اين    (.2023)داهالان و همکاران،    شوندفرآيندها، گنجانده می

های بخش، محیط های جذاب و لذتترتیب، با استفاده از فعالیت
انگیزشی، معنادار و غیرمتعارف، تعهد، علاقه و مشارکت افزايش 

های فردی، مشارکتی و گروهی نیز  يابد. علاوه بر اين، مهارتمی
می  همکاران،    شوندتقويت  و  که   (.2018)لندرز  گیمیفیکیشن، 

محیطبه  در  بازی  قوانین  و  عناصر  از  استفاده    غیر   هایعنوان 
سازی فرآيند  تفريحی )مانند کلاس درس( با هدف بهبود و غنی

شود، به يک استراتژی بسیار مؤثر در حوزه  يادگیری تعريف می
شده تبديل  همکاران -تو  )پریاست  آموزش  و    (. 2022،  1آندرو 

میبه  تلاش  گیمیفیکیشن  ديگر،  از عبارت  استفاده  با  کند 
تر و بخش آموزان لذتهای بازی، يادگیری را برای دانش جذابیت 

کند ديدگاه  .مؤثرتر  آموزش،  در  گیمیفیکیشن  مورد  های در 
مختلفی در منابع علمی وجود دارد. برخی از تحقیقات از مزايای  

می حمايت  آنتونیاديس2020،  2)آلشماری کنند  آن  و  گیانی  ،  3؛ 
تواند به افزايش انگیزه، تعامل و  دهند که میو نشان می   (2023

آموزان کمک کند. برای مثال، استفاده از عناصری  يادگیری دانش
رقابت می  مانند و  پاداش  نشان،  دانش امتیاز،  به  تواند  را  آموزان 

های آموزشی تشويق کند و آنها را به  مشارکت بیشتر در فعالیت
 .تر ترغیب کنديادگیری عمیق

باز بر  مبتنی  می دانش ی  يادگیری  تشويق  را  تا آموزان  کند 
بازی کامل کردن  و  بازی  انجام  برای  ضمن  شده  طراحی  های 

يادگیری، مطالب درسی را بیاموزند. اين روش با تبادل دانش در  
فعالیتمحیط و مرور های غیررسمی، شرکت در  اجتماعی  های 

به  می دانش  بازی، شناخته  در حین  آمده  نتیجه،  دست  در  شود. 
می دانش معلمان  پیشرفت  و  توانند  مشاهده  را    فوراً آموزان 

دهندراهنمايی ارائه  را  لازم  همکاران زفري-)کاپلو   های  و  ،  4ر 
در  2019 ويژگی(.  تمام  و  بازی  به واقع،  آن  ابزاری  های  عنوان 

تر کردن يادگیری و افزايش کیفیت محتوای  آموزشی برای جذاب 
،  5؛ شیان و همکاران 2022)ژانگ و يو،   شودآموزشی استفاده می 

ای  طور فزايندهوارسازی به يادگیری مبتنی بر بازی و بازی.  (2013
دلیل استفاده اند و به های آموزشی مورد توجه قرار گرفتهدر محیط
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فناوری بازیاز  و  نوآورانه  تقويت  های  برای  ديجیتال  های 
يادگیری   ثیر بیشتری بر آموزش دارند. هدف مشترکأيادگیری، ت

وارسازی، ايجاد انگیزه و افزايش مشارکت و بازیی  مبتنی بر باز
است دانش  همکاران -وا  )کام  آموزان  و   در(.  2023،  6سانچیز 

باز بر  مبتنی  بازی یيادگیری  به،  محتوای  ها  از  بخشی  عنوان 
شوند،  برنامه درسی برای دستیابی به اهداف خاص گنجانده می 

ثیرگذاری  أوارسازی، از عناصر بازی برای تدر حالی که در بازی
)داهالان و    شودبیشتر در فرآيند تدريس و يادگیری استفاده می

از (.  2023همکاران،   استفاده  مهم  کاربردهای  جمله  از 
کويیزز، پلتفرم است که    .وارسازی، در حوزه سنجش است بازی

کیت و ديپاک تأسیس شد و امکاناتی    توسط آن  2015در سال  
با   جذاب  تعاملات  و  ويژه،  تکالیف  تکوينی،  سنجش  نظیر 

می دانش  فراهم  را  میلیونآموزان  داشتن  با  پلتفرم  اين  ها کند. 
شخصی امکان  آماده،  آزمونآزمون  نظیر  سازی  عناصری  و  ها، 

بندی، و رقابت، محیطی جذاب و تعاملی برای آواتار، جدول رده
 (.1401)محمدی،  کندسنجش ايجاد می 

تواند انگیزه  وارسازی میتحقیقات نشان داده است که بازی
تواند با يادگیری مشارکتی ادغام  يادگیری را افزايش دهد و می

ای از وارسازی از مجموعه بازی  .(2022،  7و همکاران  لشود )ريا
ها  های ديجیتال را از ساير فعالیتعناصر تشکیل شده که بازی

ترغیب  متمايز می بازی کردن  به  را  بازيکنان  اين عناصر،  کند. 
رفتار آن  بر  لذت و مشارکت،  ايجاد حس هیجان،  با  و  ها کرده 

می به تأثیر  بازیگذارد.  ديگر،  از  عبارت  استفاده  با  وارسازی 
های خاصی تشويق  های بازی، افراد را به انجام فعالیتجذابیت 

داده(.  2023،  8مار آ)  کندمی نشان  زيادی  که  مطالعات  اند 
تنها به  وارسازی تأثیر مثبتی بر يادگیری دارد. اين روش نه بازی

های  ی مهارتکند، بلکه در توسعه بهبود نتايج يادگیری کمک می
تواند انگیزه و  وارسازی میمختلف نیز مؤثر است. همچنین، بازی

ها آموزان را در فرآيند يادگیری افزايش دهد و آنمشارکت دانش
عبارت ديگر، با استفاده از عناصر را به تعامل بیشتر تشويق کند. به 

محیط در  میبازی  آموزشی،  جذابهای  را  يادگیری  و توان  تر 
،  10؛ دهقانزاده و همکاران 2024،  9)زيبگ و سايگی   مؤثرتر کرد

همکاران 2024 و  فرانکو  عنوان  2023)  11(.  با  پژوهشی   )
باز  یمبتن  یریادگيو    یوارسازیباز ابزارهابه   یبر   یعنوان 

7 Riar 

8 Ammar 

9 Zeybek & Saygı 

10 Dehghanzadeh 

11 Fonseca 
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دادند.    مندنظام  ی بررس  کي:  یمشارکت  یریادگي نتايج  انجام 
وارسازی و يادگیری مبتنی  دهد که مدل مشارکتی، بازیمینشان

های تحصیلی، شخصی و اجتماعی را در  بر بازی، تقويت مهارت
بازی خلاقیت  گونهفضاهای  و  احساسات  پرورش  باعث  که  ای 

امکان می های حضوری، مجازی و  سازند. فعالیتپذير میشوند، 
ترکیبی، ايفای نقش و تعیین تکلیف برای بهبود انگیزه، برخی از  

هستندگزينه مدل  اين  اجرای  برای  محیط   .ها  های توسعه 
دانش  به  جديد  میيادگیری  اجازه  معلمان  و  تا  آموزان  دهد 

صورت گروهی کار کنند و با مشارکت، تعامل، انگیزه و شمول  به 
يابند دست  پیشنهادی  اهداف  به   1مدياويلا - جاروويلو  .بیشتر 

ت2024) عنوان  با  پژوهشی  و  أ(  انگیزه  بر  وارسازی  بازی  ثیر 
دهد مینتايج نشان عملکرد تحصیلی انجام دادند. نتايج نشان داد  

)بازی بهبود  که گیمیفیکیشن  دانش،  تسهیل جذب  با  وارسازی( 
شايستگیمهارت و  دانش ها  تحصیلی  به های  قابل  آموزان،  طور 

می  تأثیر  انگیزه  بر  به توجهی  و  طیف  گذارد  به  خاص  طور 
توانايی گسترده از  برای موفقیت در محیط  ای  دارد که  اشاره  ها 

می و  هستند  ضروری  تجربه آموزشی  طريق  از  های توانند 
توانند ها میگونه و تعاملی تقويت شوند. اين مهارتيادگیری بازی

زنگ و    شناختی، خودآموزی، اجتماعی يا مشارکتی و غیره باشند
بررسی تأثیر گیمیفیکیشن ( پژوهشی با عنوان  2024)  2همکاران

دانش تحصیلی  عملکرد  از بر  جامع  فراتحلیل  يک  آموزان: 
نشان داد که    نتايجانجام دادند.  2023تا    2008مطالعات از سال  

تحصیلی   عملکرد  بر  متوسطی  مثبت  تأثیر  گیمیفیکیشن 
با عنوان  2022)  3لوچ و همکاران   .آموزان دارددانش  ( پژوهشی 

های تقويت يادگیری مشارکتی و انگیزه دانشجويان با استراتژی 
صنايعبازی مهندسی  در  موردی  مطالعه  دادند.  وارسازی:    انجام 

دست آمده در اين نوآوری آموزشی، منجر به ايجاد انگیزه  نتايج به 
دانش  يادگیری،  در  نحوه  يادگیری  گروهی،  کار  تقويت  آموزان، 

آموزان های علمی و رضايت دانش عملکرد خوب در انجام فعالیت
صادقی سعیدآبادی و    .شد که از طريق نظرسنجی تأيید گرديد

با عنوان1403طالب ) بر    شنیکی فیمیگ  ریثأت  یبررس  ( پژوهشی 
 داد  نشان  هايافته انجام دادند.    نآموزادانش   یریادگيو    زش یانگ
  و  انگیزش   متغیر   و  گیمیفیکیشن  متغیر  بین   معناداری  رابطه   که

  گرفت   نتیجه  توانمی.  دارد  وجود  ابتدايی  آموزاندانش  يادگیری
  افزايش  به  منجر  تدريس  هنگام  گیمیفیکیشن  از  استفاده  که

(  1403راد و همکاران ).  شودمی   آموزاندانش   يادگیری  و   انگیزش 
ثیر گیمیفیکیشن بر مشارکت و يادگیری فعال أتپژوهشی با عنوان  

نتايج نشان داد که دانش آموزانی که   انجام دادند.  آموزاندانش 

قرار گرفتند، مشارکت  گیمیفیکیشن مبتنی بر آموزش در معرض
های يادگیری  تر، انگیزه بالاتر و عملکرد بهتری در آزمونفعال

يافته اين  نشانداشتند.  کهمیها  تواند  می گیمیفیکیشن دهد 

و يادگیری   آموزش ثر برای ارتقای کیفیتؤعنوان يک ابزار مبه 
گیرد قرار  استفاده  )  .مورد  و همکاران  با  1401تفتی  پژوهشی   )

آموزش و يادگیری   ثیر بازی وارسازی )گیمیفیکیشن( برأتعنوان 
نتايج اين پژوهش حاکی از اين   انجام دادند.  آموزاندرس دانش 

آموزان را در امر  است که: ايجاد محیطی شاد و جذاب که دانش 
شود که يادگیری در سطوح  تنها باعث می يادگیری دخیل کند نه 

عمیق شناختی صورت گیرد، بلکه انگیزه و خلاقیت را در افراد  
تواند در ايجاد آورد. در اين صورت گیمیفیکیشن میبه وجود می 

سزايی را از طريق بازيسازی و قرار دادن ه  چنین فضايی نقش ب
کند ايفا  کننده  سرگرم  محیطهای  در  همکاران    .فرد  و  اصناف 

ت1400) بر  درنگی  عنوان  با  پژوهشی  بر أ(  وارسازی  بازی  ثیر 
دادند. انجام  يادگیری  و  اکثر   آموزش  توجّه  مورد  که  آنچه 

به  پرداختن  بوده،  غپژوهشگران  يا  مستقیم  به  شکل  یرمستقیم 
بازی انگیزش  بررسی  و  آموزش  اطلاعاتی،  سواد  در  وارسازی 

و کارمندان  و کاربران کتابخانه )در سنین مختلف(  دانشجويان 
ها بوده است و  های دانشگاهی و تخصصی در سازمانکتابخانه

وارسازی در آموزش و يادگیری  های بازیطور اخص از قابلیتبه 
 .استتر پرداخته شدهمباحث تخصصی رشته کم

دانش ارزيابی برای  اغلب  سنتی  کسلهای  و  آموزان  کننده 
ها  طور کامل عملکرد واقعی آنتوانند به زا هستند و نمیاسترس 

عنوان يک روش را نشان دهند. از طرفی، يادگیری مشارکتی به
مؤثر، می  دانش آموزشی  تعامل  و  انگیزه  افزايش  تواند  را  آموزان 

عمیق يادگیری  و  ظهور  دهد  با  حال،  بزند.  رقم  را  تری 
بازیهوش و  در  مصنوعی  تحول  برای  جديد  فرصتی  سازی، 
وارسازی مبتنی ارزيابی بازی   .استهای ارزيابی فراهم شده روش

های مصنوعی، با استفاده از عناصر بازی و تحلیل دادهبر هوش 
تر و  شدهسازیتر، شخصی ها را جذاب تواند ارزيابی بلادرنگ، می 

تواند بازخورد فوری و متناسب  تر کند. اين نوع ارزيابی، می دقیق
دانش  هر  نیازهای  آن با  انگیزه  و  دهد  ارائه  را  برای  آموز  را  ها 
افزايش دهد موارد، س  .يادگیری  اين  به  توجه  اين  ؤبا  ال اصلی 

آيا که  بر    است  مبتنی  شده  وارسازی  بازی  ارزشیابی 
تهوش يادگیری  و عملکرد  يادگیری مشارکتی  بر  ثیر  أمصنوعی 

. دارد

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 Jaramillo-Mediavilla 

2 Zeng 

3 Lluch 
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  روش
پیش طرح  نوع  از  آزمايشی  نیمه  تحقیق  - زمونآروش 

کلیه سپ شامل  آماری  جامعه  بود.  کنترل  گروه  با  آزمون 
نفر گروه    25)  هاآن نفر از    50دانشجويان بین المللی چابهار که  

نفر گروه کنترل( با روش نمونه گیری در دسترس   25آزمايش و 
عنوان نمونه انتخاب شدند و در دو گروه آزمايش و کنترل قرار  به 

 گرفتند. 

  ابزارها
پرسشنامه يادگیری مشارکتی    پرسشنامه يادگیری مشارکتی:

دارای    2007توسط چو و همکاران در سال   و    13طراحی شد 
، انجام کار بر روی  5الی    1گروهی    یهايی ايپو  بعد  3ال در  ؤس

و بر اساس طیف  .  باشدیم  13الی    11و بازخورد    10الی    6پروژه  
تا    کاملاًلیکرت ) نمره گذاری شده  کاملاًموافقم  .  استمخالفم( 

و پايايی آن از طريق ضريب    روايی توسط صاحب نظران تايید شد
باش که نشان دهنده پايايی مطلوب می  70/0بالای    کرونباخ  آلفا

 .پرسشنامه بود
ي توسط  پرسشنامه  اين  يادگیری:  عملکرد    انگ،پرسشنامه 

ال ؤ س  5است. پرسشنامه دارای  ( ساخته شده 2003ی )کلمز و مورف

. در اين پرسشنامه از مقیاس  باشدی مصورت تک مولفه ای  و به 
است.  لیکرت از بسیار زياد تا بسیار کم استفاده شده   یادرجهپنج  

پرسشنامه از    يیروا  نییتع  ی ( برا1393)  مهدی پور  در پژوهش
صورت که پرسشنامه، در   ن ي. بداسته محتوا استفاده شد  يیروا
صاحب  یتعداد  اریاخت مداز  و  سازمان  گرفته   تيرينظران  قرار 

و سرانجام    ديگرد  شنهادیجهت اصلاح پ  یموارد  جهیاست در نت
مورد   يینها  شنامهاز موارد پرس  یاپس از اعمال اصلاحات در پاره

گرفت.  قرار  پژوهش    استفاده  پوردر  پايايی (  1393)  مهدی 
کرونباخ  مولفه آلفای  روش  اساس  بر  پرسشنامه   80/0های 

 دست آمده است که نشان دهنده پايايی مطلوب پرسشنامه بود. به 
گروه   شده  آارزشیابی  وارسازی  بازی  محیط  در  زمايش 

مصنوعی انجام شد. مباحث ارزشیابی  کوئیزيز با استفاده از هوش 
جلسه آموزش داده شد. اين مباحث مربوط به درس شبیه    6در  

 آموزشی بود.   یهایبازسازی و 
زمايش در محیط بازی وارسییازی شییده آارزشیییابی گروه 

مصینوعی انجام شید. مباحث ارزشییابی کوئیزيز با اسیتفاده از هوش
جلسیه آموزش داده شید. اين مباحث مربوط به درس شیبیه  6در 

 آموزشی بود.  یهایبازسازی و 

 مصنوعیمحیط ارزشیابی بازی وارسازی شده با هوش . 1شکل 
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   هایافته

جامعه آماری پژوهش شییامل کلیه دانشییجويان بین المللی  

نفر در   25ارشید بودند که دانشیگاه چابهار در مقطع کارشیناسیی
 نفر در گروه کنترل قرار گرفتند.  25گروه آزمايش و 

 توصیفی متغیرهای پژوهش  یهاشاخص . 1جدول 
 کشیدگی  کجی  انحراف استاندارد  میانگین آزمون  گروه  

 
 کنترل 

 82/0 - 85/0 23/5 24/51 آزمون پیش

يادگیری 
 مشارکتی 

 27/4 12/50 آزمون پس
44/0 63/0 

 
 آزمايش

 004/0 - 43/0 07/6 72/49 آزمون پیش
 14/0 97/0 76/5 16/55 آزمون پس 

 
 کنترل 

 40/0 52/0 41/2 52/17 آزمون پیش
عملکرد  
 يادگیری

 03/3 76/18 آزمون پس
16/1 10/3 

 
 آزمايش

 - 40/1 16/0 83/2 72/17 آزمون پیش
 37/1 79/0 12/4 28/26 آزمون پس 

اطلاعات توصییفی مربوط به متغیرهای وابسیته پژوهش در 
آزمون بیه تفکییک گروه آزمیايش و کنترل در آزمون و پسپیش

است. باتوجه به اطلاعات جدول میانگین جدول بالا گزارش شده
اسیت؛ ولی برای آزمون افزايش يافتهپس هر دو گروه آزمايش در

هیای تعیین معنیاداری اين افزايش از نظر آمیاری بیايید بیه يیافتیه
 استنباطی رجوع کرد.

پژوهشیییی بیا اسیییتفیاده از تحلییل   فرضیییییهقبیل از آزمون  
نرمیال بودن بیا اسیییتفیاده از مفروضیییه  کوواريیانس چنید متغیری، 

آزمون کالمگروف اسیمیرنف بررسیی شید و اين آزمون برای هر 
 گیری در دو گروه با سطح معنی  اندازهه متغیر در هر دو مرحل دو

با  هاانسيوارهمگنی    مفروضیهتأيید شید.    0.05از   تربزرگداری 
لوين بررسیی شید و نتايج اين آزمون نشیان  اف اسیتفاده از آزمون

 متغیر با سیطح معنی دودر  هاانسيوارهمگنی  ه داد که مفروضی
 یهاسيماتربرابری ه  تأيید شید. مفروضی  0.05از   تربزرگداری 

ام باکس بررسیی شید واريانس کوواريانس نیز با اسیتفاده از آزمون
شیب  . مفروضهتأيید شید 0.06داری  و اين آزمون با سیطح معنی

رگرسییون نیز با اسیتفاده از آزمون واريانس بررسیی شید و برای 
 .تأيید شد 0.05از  تربزرگداری  متغیر با سطح معنی دوهر 
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 نتیجه آزمون تحلیل کوواريانس يک راهه يادگیری مشارکتی برای دو گروه آزمايش و کنترل. 2جدول 

 سطح معناداری اندازه اثر F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منابع تغییر شاخص
 81/0 001/0 05/0 52/1 1 52/1 آزمونپیش

 001/0 20/0 09/12 61/317 1 611/317 آزمونتفاوت دو گروه در پس
    26/26 47 48/1234 خطا
     50 140102 کل

جیدول بیالا نتیجیه آزمون تحلییل کوواريیانس برای بررسیییی  
آزمون را  تفیاوت دو گروه آزمیايش و کنترل بیا حیذف عیامیل پیش

دهید. بیا توجیه بیه سیییطر دوم جیدول و بیا کنترل اثر مینشیییان
گردد کیه دو گروه آزمیايش و کنترل آزمون مشیییاهیده میپیش

 05/0P< 09/12)آزمون هسییتند دارای تفاوت معناداری در پس

F=آزمون برای دو گروه آزمايش و کنترل (. بنابراين نمرات پس
 05/0آزمون از لحاظ آماری در سیطح اطمینان  با کنترل اثر پیش

 "درصیید فرضیییه  95دارای تفاوت معنادار اسییت و با اطمینان 
 گردد.، تايید میدارد ریتأثگیمیفیکیشن بر يادگیری مشارکتی  

 برای دو گروه آزمايش و کنترل يک راهه عملکرد يادگیری نتیجه آزمون تحلیل کوواريانس. 3جدول 

 F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منابع تغییر شاخص
انددددازه 

 اثر
 سطح معناداری

 11/0 05/0 55/2 50/32 1 50/32 آزمونپیش

 001/0 53/0 63/54 14/694 1 14/694 آزمونتفاوت دو گروه در پس

    70/12 50 09/597 خطا

     49 140102 کل

بررسی   برای  کوواريانس  تحلیل  آزمون  نتیجه  بالا  جدول 
با حذف عامل پیش  را  تفاوت دو گروه آزمايش و کنترل  آزمون 

اثر  مینشان کنترل  با  و  جدول  دوم  سطر  به  توجه  با  دهد. 
گردد که دو گروه آزمايش و کنترل دارای  آزمون مشاهده میپیش

(.. =05/0P<  63/54  F)آزمون هستند  تفاوت معناداری در پس

پس  نمرات  با  بنابراين  کنترل  و  آزمايش  گروه  دو  برای  آزمون 
اثر پیش آماری در سطح اطمینان  کنترل  لحاظ  از    05/0آزمون 

اطمینان   با  و  است  معنادار  تفاوت  فرضیه    95دارای    "درصد 
گردد ، تايید می دارد ریتأثگیمیفیکیشن بر عملکرد يادگیری 

 نتیجه گیری و بحث
ثیر ارزشیابی بازی وارسازی  أهدف از پژوهش حاضر بررسی ت

بر هوش  بر يادگیری مشارکتی و عملکرد شده مبتنی  مصنوعی 
بود.   المللی چابهار  بین  از    50يادگیری دانشجويان  با    هاآن نفر 

گروه   دو  در  و  شدند  انتخاب  دسترس  در  گیری  نمونه  روش 
 آزمايش و کنترل قرار گرفتند. 

يادگیری  بر  گیمفیکیشن  داد  نشان  اول  فرضیه  نتايج 
مطالعات  گفت    توانی مثیر دارد. در تبیین اين فرضیه  أمشارکتی ت

روش   اين  که  داده  نشان  گیمیفیکیشن  زمینه  در  شده  انجام 
به می عملکرد تواند  و  يادگیری  نحوه  بر  چشمگیری  طور 

از دانش  استفاده  با  گیمیفیکیشن  واقع،  در  بگذارد.  تأثیر  آموزان 
بازی جذاب  رقابت،  عناصر  و  پاداش  نشان،  امتیاز،  مانند  ها، 

برای يادگیری فراهم می انگیزشی  بررسی   .کندمحیطی پويا و 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 Lampropoulos  

زمینه   اين  در  را  مهم  مطالعه  دو  علمی،  منابع  سیستماتیک 
کاممینشان توسط  اول  مطالعه  همکاران  -وا  دهد.  و  سانچز 

روش  (2023) بررسی  به  و  شده  در  انجام  گیمیفیکیشن  های 
دهد که گیمیفیکیشن، میاست. اين مطالعه نشانآموزش پرداخته

به  روش اگر  با  و  می درستی  شود،  اجرا  مناسب  در  های  تواند 
های آموزشی بسیار مؤثر باشد. در واقع، استفاده از عناصر  محیط

يادگیری، می فرآيند  در  دانشبازی  مشارکت تواند  به  را  آموزان 
عمیق يادگیری  و  کندبیشتر  ترغیب  توسط    .تر  دوم  مطالعه 

انجام شده و به بررسی مزايای (  2023)  1لامپوپولوس و همکاران
است. واقعیت  استفاده از واقعیت افزوده در گیمیفیکیشن پرداخته

ای تعاملی و جذاب افزوده با ترکیب دنیای واقعی و مجازی، تجربه 
دانش  می برای  فراهم  نشانآموزان  مطالعه  اين  که  میکند.  دهد 

تواند تعامل، انگیزه،  استفاده از واقعیت افزوده در گیمیفیکیشن می
هر دو مطالعه    .آموزان را بهبود بخشدمشارکت و يادگیری دانش
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بر اهمیت طراحی و اجرای دقیق گیمیفیکیشن برای دستیابی به  
می  تأکید  نتايج  به بهترين  اينکه  کنند.  برای  ديگر،  عبارت 

درستی طراحی و اجرا  گیمیفیکیشن در آموزش مؤثر باشد، بايد به 
علاوه    .آموزان هماهنگ باشدهای دانش شود و با نیازها و ويژگی 

داده نشان  نیز  ديگری  مطالعات  اين،  از  بر  استفاده  که  اند 
تواند  هايی مانند کلاس معکوس در کنار گیمیفیکیشن میروش

آموزان باشد. در کلاس معکوس، دانش همراه داشتهنتايج مثبتی به 
کنند و سپس در کلاس به  مطالب آموزشی را در خانه مطالعه می 

تبادل آنها می بحث و  با  نظر در مورد  اين روش، همراه  پردازند. 
میگیم دانش یفیکیشن،  انگیزه  و  تواند  دهد  افزايش  را  آموزان 

در نهايت، محققان معتقدند که    .يادگیری معنادار را تسهیل کند
تواند  استفاده از عناصری مانند امتیاز، نشان و تابلوی امتیازات می

دانش  درونی  تلاش  انگیزه  به  را  آنها  و  دهد  افزايش  را  آموزان 
وجود   همچنین،  کند.  تشويق  خود  عملکرد  بهبود  برای  بیشتر 

آموزان را با مطالب تواند تعامل دانش ها میها و چالشموريتأم
کند  آموزشی ايجاد  آنها  در  را  پیشرفت  حس  و  دهد   افزايش 
همکاران2021،  1)مارتینز  و  اکامپو  و  2021،  2؛  هاماری  ؛ 

در  (. 2016، 5؛ سويل 2015، 4؛ هوماکس و فونز 2014، 3همکاران
  اجرای گیمیفیکیشن در حوزه آموزش، محققان مختلفی، از جمله

(  2021( و پالومینو )2016سويل )  ؛2016،  6زين الدين و همکاران
های مؤثر برای گیمیفای کردن محتوا در زمینه  کوئیزيز را ابزاری

يافته میمختلف  نشان  مطالعات  اين  کهاند.  به   کوئیزيز دهند 
های راحتی در کلاس کند تا گیمیفیکیشن را به معلمان کمک می

آموزان را افزايش داده  خود اجرا کنند و از اين طريق انگیزه دانش 
يک پلتفرم آنلاين است  کوئیزيز  .و عملکرد آنها را بهبود بخشند

اجازه می  به معلمان  ايجاد دهد آزمونکه  تعاملی و رقابتی  های 
صورت گروهی يا انفرادی برگزار  توانند به ها میکنند. اين آزمون 

های هوشمند  توانند با استفاده از دستگاهآموزان میشوند و دانش 
با  زکوئیزي .خود )مانند تلفن همراه يا تبلت( در آنها شرکت کنند

امتیازات،   تابلوی  و  نشان  امتیاز،  مانند  بازی  عناصر  از  استفاده 
 .کندتر میکنندهتر و سرگرم آموزان جذاب يادگیری را برای دانش 

های  در کلاس  کوئیزيز مطالعات نشان داده است که استفاده از
می دانش درس  مشارکت  افزايش  به  منجر  بهبود  تواند  آموزان، 

به  پلتفرم  اين  شود.  آنها  انگیزه  افزايش  و  برای  يادگیری  ويژه 
بازیدانش  به  که  جذاب  آموزانی  دارند،  علاقه  کامپیوتری  های 

  علاوه بر   .تواند آنها را به يادگیری بیشتر ترغیب کنداست و می 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 Martinz 

2 Ocampo 

3 Hamari 

4 Hanus & Fox 

، ابزارهای ديگری نیز برای گیمیفیکیشن در آموزش وجود  کوئیزيز
پوسادا  گزينه (  2021) 7دارند.  خود،  مطالعه  ايجاد  در  برای  هايی 

های بازی و گنجاندن يادگیری مبتنی  ها، مديريت فعالیتنشان
کنند تا  کند. اين ابزارها به معلمان کمک میبر بازی پیشنهاد می

جذابتجربه  و  پوياتر  يادگیری  دانش های  برای  خود  تر  آموزان 
کنند ابزارهايی    .طراحی  از  استفاده  با  گیمیفیکیشن  نتیجه،  در 

تواند به معلمان کمک و ساير ابزارهای موجود، می کوئیزيز مانند
آموزان  تر و مؤثرتر برای دانش های يادگیری جذابکند تا محیط 

می  امر  اين  کنند.  ايجاد  انگیزه،  خود  افزايش  به  منجر  تواند 
دانش يادگیری  و  بهبود  مشارکت  به  نهايت  در  و  شود  آموزان 

کند کمک  آنها  تحصیلی  از    .عملکرد  استفاده  با  گیمیفیکیشن، 
های آموزشی، تأثیر قابل توجهی  و اصول بازی در محیط   عناصر

تواند به بهبود آن در ابعاد مختلف  بر يادگیری مشارکتی دارد و می 
کمک کند. در واقع، گیمیفیکیشن با ايجاد يک محیط يادگیری  

دانش  مشارکت  و  انگیزه  تعاملی،  و  افزايش  جذاب  را  آموزان 
دهد و آنها را به همکاری و تعامل بیشتر با يکديگر تشويق  می
 .کندمی

مهم از  يادگیری  يکی  بر  گیمیفیکیشن  تأثیرات  ترين 
آموزان آموزان است. وقتی دانش مشارکتی، افزايش انگیزه دانش 

گیرند، احساس چالش و هیجان گونه قرار میدر يک محیط بازی
می می باعث  امر  اين  و  در کنند  بیشتری  انگیزه  با  که  شود 

ها، های يادگیری شرکت کنند. گیمیفیکیشن با ارائه پاداشفعالیت
نشان  و  دانش امتیازات  در  را  موفقیت  حس  تقويت  ها،  آموزان 

کند.  کند و آنها را به تلاش بیشتر برای يادگیری ترغیب میمی
آموزان بیشتر  شود که دانش اين انگیزه بالا، به نوبه خود، باعث می 

بحث  يکديگر همکاری در  با  و  کنند  نظرها شرکت  تبادل  و  ها 
ب  .کنند میعلاوه  گیمیفیکیشن  اين،  تعامل  ر  بهبود  به  تواند 

محیط دانش  در  کند.  کمک  يکديگر  با  بازیآموزان  گونه،  های 
آموزان برای رسیدن به اهداف مشترک، مجبور به همکاری  دانش 

کنند،   يکديگر صحبت  با  بايد  آنها  هستند.  يکديگر  با  تعامل  و 
های خود را به اشتراک بگذارند و به نظرات يکديگر گوش  ايده

مهارت تقويت  باعث  امر  اين  اجتماعی دهند.  و  ارتباطی  های 
میدانش  آمادهآموزان  جامعه  در  زندگی  برای  را  آنها  و  تر  شود 

می  .کندمی همچنین  يادگیری  گیمیفیکیشن  افزايش  به  تواند 
گونه  های بازیآموزان در فعالیتتر کمک کند. وقتی دانش عمیق

شوند  ر فرآيند يادگیری درگیر میطور فعال دکنند، به شرکت می

5 Sevil 

6 Zainuddin 

7 Posada 
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کنند. آنها مجبورند برای حل مسائل و  و مطالب را بهتر درک می
کنند و آن را به کار ببندند. اين امر  ها، از دانش خود استفادهچالش

شود که مطالب در ذهن آنها تثبیت شود و آنها بتوانند  باعث می 
علاوه بر اين،    .باشندتری به ياد داشته آن را برای مدت طولانی 

می و گیمیفیکیشن  مثبت  يادگیری  محیط  يک  ايجاد  به  تواند 
محیط در  کند.  کمک  بازیدوستانه  دانش های  آموزان گونه، 

می  بیشتری  راحتی  نمی احساس  اشتباه کردن  از  و  ترسند.  کنند 
دانند که اشتباه کردن بخشی از فرآيند يادگیری است و آنها می

شود توانند از اشتباهات خود درس بگیرند. اين امر باعث می می
دانش فعالیتکه  در  بیشتری  نفس  به  اعتماد  با  های  آموزان 

ببرند لذت  يادگیری  از  و  کنند  شرکت  نتیجه،    .يادگیری  در 
تعاملی،  و  جذاب  يادگیری  محیط  يک  ايجاد  با  گیمیفیکیشن 

طور قابل توجهی يادگیری مشارکتی را بهبود بخشد.  تواند به می
يادگیری   افزايش  تعامل،  بهبود  انگیزه،  افزايش  با  روش  اين 

میعمیق مثبت،  يادگیری  محیط  يک  ايجاد  و  به  تر  تواند 
فرآيند دانش  در  را  خود  عملکرد  بهترين  تا  کند  کمک  آموزان 

 .باشنديادگیری داشته
نتايج فرضیه دوم نشان داد گیمفیکیشن بر عملکرد يادگیری 

داردأت تبیین فرضیه دوم  .  ثیر  طور خلاصه،  به گفت    توانیمدر 
آموزشی  (  2015)   1کیم ابزاری  گیمیفیکیشن  که  است  معتقد 

گونه،  ها و تفکر بازینوظهور است که با استفاده از عناصر، روش
تواند به يادگیری و افزايش انگیزه کمک کند. به گفته کیم،  می

کنند که هايی شرکت میآموزان در فعالیتدر گیمیفیکیشن، دانش 
شوند  رو میهها روبها با چالششامل عناصر بازی هستند و در آن

کنند. با اين حال،  و برای انجام وظايف، امتیاز يا نشان دريافت می
که   نیست  معنا  اين  به  گیمیفیکیشن  اصطلاح  از  استفاده 

تا در  دانش  بازی هستند  در حال  کنند که  احساس  بايد  آموزان 
کند که برای  نیز تأيید می (  2018)  2يادگیری شرکت کنند. گولر 

آموزان، عواملی مانند انگیزه، مشارکت،  يادگیری و موفقیت دانش 
بايد   آنها  درگیری  و  شرکت  اشتیاق،  تلاش،  علاقه،  توجه، 

عبارت ديگر، گیمیفیکیشن يک رويکرد  به  .تأثیر قرار گیرندتحت 
تر و مؤثرتر  آموزشی است که از عناصر و اصول بازی برای جذاب

می استفاده  يادگیری  میکردن  رويکرد  اين  به  کند.  تواند 
فعالیتدانش  در  بیشتری  انگیزه  با  تا  کند  کمک  های آموزان 

های  يادگیری شرکت کنند، مطالب را بهتر درک کنند و مهارت
مختلفی را توسعه دهند. با اين حال، مهم است که توجه داشته 
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بازی  به يک  از گیمیفیکیشن، تبديل يادگیری  باشیم که هدف 
جذابیت از  استفاده  بلکه  نیست،  بهبود  صرف  برای  بازی  های 

عنوان يک رويکرد نوين  گیمیفیکیشن به  .فرآيند يادگیری است
را به خود جلب  مدرسان  در آموزش، توجه بسیاری از محققان و

در  بازی  و اصول  از عناصر  استفاده  با  رويکرد  اين  است.  کرده 
تواند به بهبود يادگیری، افزايش انگیزه  های آموزشی، می محیط

آموزان و در نهايت، بهبود عملکرد تحصیلی آنها و مشارکت دانش 
در تحقیق خود نشان  (  2020)  3ناواچوکو و جانسون  .کمک کند

حوصلگی در کلاس  تواند به کاهش بی دادند که گیمیفیکیشن می 
دانش تحصیلی  عملکرد  بهبود  و  انگیزه  افزايش  آموزان  درس، 

به را  گیمیفیکیشن  آنها  کند.  عناصر  کمک  از  استفاده  عنوان 
طراحی بازی در يک زمینه غیر بازی تعريف کردند که هدف آن  
ايجاد انگیزه و افزايش تعامل کاربر برای کسب دانش يا تکمیل 

به  است.  خاص  تمايلات  وظايف  از  گیمیفیکیشن  ديگر،  عبارت 
به   تشويق  و  انگیزه  ايجاد  برای  رقابت  و  بازی  به  افراد  طبیعی 

نیز (  2018)  4شمس الدين و همکاران   .کنديادگیری استفاده می
تواند با  در تحقیق خود به اين نتیجه رسیدند که گیمیفیکیشن می

استفاده از غرايز بازيکنان، انگیزه آنها را برای يادگیری افزايش  
گونه تعريف  عنوان يک مفهوم بازیدهد. آنها گیمیفیکیشن را به 

های يادگیری جذاب و حمايتی برای ايجاد کردند که در محیط 
دانش  در  میانگیزه  استفاده  در (  2022)  5رائو   .شودآموزان  نیز 

از   گیمیفیکیشن  بر  مبتنی  تدريس  که  داد  نشان  خود  تحقیق 
داستانمکانیک سطوح،  مانند  بازی  عناصر  و  بازی، ها  های 

های دستاورد برای جذب ها، نوارهای پیشرفت و سیستمموريتأم
تدريس فرآيند  در  می -يادگیرندگان  استفاده  اين يادگیری  کند. 

برای عمل و  عناصر می انگیزه  ايجاد  توانند به ترويج يادگیری، 
کنند يادگیرندگان در حل مسئله کمک  به  و    .کمک  زولکیفلی 

نیز در تحقیق خود به اين نتیجه رسیدند که (  2019)  6همکاران
می يادگیری  و  تدريس  فرآيند  در  بازی  عنصر  از  تواند استفاده 

دانش  بی علاقه  که  آموزان  دادند  نشان  آنها  برانگیزد.  را  انگیزه 
امتیازات،  تابلوی  اهداف،  نشان،  امتیاز،  داستان،  مانند  عناصری 
دشواری،  چالش  پروفايل،  دستاورد،  تجربه،  پاداش،  بازخورد، 
قابل   تأثیر  همگی  پیشرفت  نوار  و  مجازی  محصولات  سطح، 

تجربه  بر  دانشتوجهی  يادگیری  و  دارندآموزان  های  )کويستو 
جانسون (  2014،  7هاماری  و  ناواچوکو  نهايت،  در  (  2020)  8در 

شده در های تدريس گیمیفایتحقیق خود تأيید کردند که روش 

5 Rao 

6 Zulkifli 

7 Koivisto & Hamari 

8 Nwachukwu & Johnson 
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آموزان طور قابل توجهی عملکرد تحصیلی دانش فناوری پايه به 
آموزان نشان  را بهبود بخشید و تأثیر قابل توجهی بر علاقه دانش 

های غیر گیمیفیکیشن، يا استفاده از عناصر بازی در محیط  .داد
عنوان يک ابزار قدرتمند در آموزش و  ای به طور فزايندهبازی، به 

شود. اين رويکرد با ايجاد انگیزه و جذابیت  يادگیری شناخته می
تواند تأثیر قابل توجهی بر عملکرد  بیشتر در فرايند يادگیری، می

عنوان يکی از ابزارهای محبوب  باشد. کوئیزز، به دانشجويان داشته 
آزمون  ايجاد  امکان  فعالیتگیمیفیکیشن،  و  را ها  تعاملی  های 

ی دانشجويان کمک تواند به بهبود يادگیرکند که میفراهم می
 .کند

يکی از مزايای اصلی گیمیفیکیشن، افزايش انگیزه و تعامل 
و   رقابت  پاداش،  امتیاز،  مانند  بازی  عناصر  است.  دانشجويان 

میچالش را  ها،  دانشجويان  علاقه  و  کنجکاوی  حس  توانند 
برانگیزند و آنها را به مشارکت فعال در فرايند يادگیری تشويق 

گیرند،  گونه قرار میکنند. وقتی دانشجويان در يک محیط بازی
کنند و در نتیجه، بیشتر درگیر مطالب احساس لذت و سرگرمی می 

تواند به بهبود علاوه بر اين، گیمیفیکیشن می .شوندآموزشی می
ها يادگیری عمیق و پايدار کمک کند. وقتی دانشجويان با چالش

کنند، شوند و برای حل آنها تلاش میرو میهو مسائل مختلف روب
به می  مجبور را  را  طور عمیقشوند مطالب  آنها  و  تر درک کنند 

های بازی خاطر بسپارند. همچنین، بازخورد فوری که در محیطبه 
کند تا اشتباهات خود را شود، به دانشجويان کمک میارائه می 

استفاده از    .باشندتصحیح کنند و درک بهتری از مفاهیم داشته
به  میکوئیزز  گیمیفیکیشن،  ابزار  يک  را  عنوان  مزايا  اين  تواند 

های جذاب و متنوع بیشتر تقويت کند. کوئیزز امکان ايجاد آزمون 
تواند به دانشجويان کمک کند تا دانش  کند که میرا فراهم می 

صورت تعاملی و جذاب ارزيابی کنند. همچنین، امکاناتی خود را به 
تواند حس رقابت سالم را  بندی و نمايش امتیازات، میمانند رتبه 

برای   بیشتر  تلاش  به  را  آنها  و  کند  ايجاد  دانشجويان  بین  در 
کند تشويق  از  به  .يادگیری  استفاده  و  گیمیفیکیشن  کلی،  طور 

می  کوئیزز،  مانند  يادگیری  ابزارهايی  عملکرد  بهبود  به  تواند 
افزايش  با  اين رويکرد  ابعاد مختلف کمک کند.  دانشجويان در 

تواند تجربه يادگیری را برای  انگیزه، تعامل و يادگیری عمیق، می
های انجام شده  پژوهش  .تر و مؤثرتر کندبخش دانشجويان لذت

ت زمینه  عملکرد أدر  و  مشارکتی  يادگیری  بر  گیمیفیکیشن  ثیر 
د نشان يادگیری  دانشجويان  عناصر میر  از  استفاده  که  دهد 

محیط بازی در  میگونه  آموزشی  تهای  قابل  أتواند  مثبت  ثیرات 
باشد. گیمیفیکیشن با ايجاد انگیزه، افزايش تعامل  توجهی داشته 

تواند  و مشارکت دانشجويان، و فراهم کردن بازخورد فوری، می

افزايش سطح يادگیری مشارکتی  بهبود عملکرد يادگیری و  به 
کند پژوهش  .کمک  اين  مهم  نتايج  از  که يکی  است  اين  ها 

تر و پوياتر کند.  تواند محیط يادگیری را جذابگیمیفیکیشن می
محیط  در  بازیدانشجويان  هیجان  های  و  لذت  احساس  گونه 

شود که با انگیزه بیشتری در  بیشتری دارند و اين امر باعث می 
آموزشی شرکت کنند.فعالیت اين، گیمیفیکیشن    های  بر  علاوه 

تواند به دانشجويان کمک کند تا مفاهیم پیچیده را بهتر درک  می
چالش و  پاداش،  امتیاز،  مانند  بازی  عناصر  از  استفاده  ها  کنند. 

صورت فعالانه در فرآيند  تواند به دانشجويان کمک کند تا بهمی
  .تر درک کنندصورت عمیقيادگیری شرکت کنند و مفاهیم را به 

تواند به تقويت يادگیری مشارکتی در  همچنین، گیمیفیکیشن می
فعالیت کند.  کمک  در دانشجويان  رقابتی  و  گروهی  های 

تواند دانشجويان را به همکاری و تعامل گونه می های بازیمحیط
تواند منجر به افزايش تبادل با يکديگر تشويق کند. اين امر می

شود و در نهايت به بهبود    اطلاعات و تجربیات بین دانشجويان
 .يادگیری آنها کمک کند

پژوهش  وجود،  اين  زمینه  با  اين  در  شده  انجام  های 
  :ها عبارتند ازهايی نیز دارند. برخی از اين محدوديتمحدوديت

پژوهش  از  گروه برخی  روی  بر  دانشجويان  ها  از  کوچکی  های 
به ساير جمعیتشده انجام است  آنها ممکن  نتايج  و  قابل اند  ها 

نباشد پژوهش  .تعمیم  در  استفاده  مورد  گیمیفیکیشن  ها نوع 
 .ثیر بگذاردأتواند بر نتايج تتواند متفاوت باشد و اين امر می می

ثیرات  أاند و تشدهها در مدت زمان کوتاهی انجام برخی از پژوهش 
  .بلندمدت گیمیفیکیشن بر يادگیری ممکن است مشخص نباشد

محدوديت  به  توجه  میبا  پیشنهاد  شده،  ذکر  که  های  شود 
های آماری اين زمینه با استفاده از نمونه های بیشتری در  پژوهش

تر  ، انواع مختلف گیمیفیکیشن، و در مدت زمان طولانی تربزرگ
ثیر  أها به بررسی تانجام شود. همچنین، لازم است که پژوهش

های مختلف تحصیلی و سطوح گیمیفیکیشن بر يادگیری در رشته
شود که در علاوه بر اين، پیشنهاد می  .مختلف آموزشی بپردازند

های آموزشی، به نکات  طراحی و اجرای گیمیفیکیشن در محیط
توجه شو آموزشی مشخصی   :دزير  با اهداف  بايد  گیمیفیکیشن 

ای انتخاب شوند که به  گونه طراحی شود و عناصر بازی بايد به 
کنند کمک  اهداف  اين  بازی   .تحقق  متنوع  عناصر  از  استفاده 

  .تواند به افزايش جذابیت و اثربخشی گیمیفیکیشن کمک کندمی
ارائه بازخورد مناسب به دانشجويان در طول فرآيند گیمیفیکیشن 

تواند به آنها کمک کند تا پیشرفت خود را ارزيابی کنند و در  می
کنند اعمال  را  لازم  تغییرات  نیاز،  طراحی   در  .صورت 

های فردی دانشجويان توجه شود و  گیمیفیکیشن، بايد به تفاوت
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ای انتخاب شوند که برای همه دانشجويان گونه عناصر بازی به
باشند مناسب  و  انجام    .جذاب  و  شده  ذکر  نکات  رعايت  با 

میپژوهش زمینه،  اين  در  بیشتر  گیمیفیکیشن های  از  توان 
ثر برای بهبود يادگیری مشارکتی و عملکرد ؤعنوان يک ابزار مبه 

 .کرديادگیری در دانشجويان استفاده

 تشکر و قدردانی
و    وسیلهبدين تشکر  پژوهش  در  کنندگان  شرکت  تمامی  از 

  . مينمای مقدردانی 

 ملاحظات اخلاقی
  کشوری   قوانین  کلیه  مقاله  تهیه  و  پژوهش  اين  اجرای  جريان  در
   .استشده  رعايت با پژوهش  مرتبط ایحرفه  اخلاق اصول و

 

 مالی حامی

  تأمین  مقاله  نويسندگان  توسط  حاضر  پژوهش  هایهزينه  کلیه
   .استشده

 منافع  تعارض

  منافع  تعارض  هرگونه  فاقد  حاضر  مقاله  نويسندگان،  اظهار  بنابر
نشريه  در  قبلاً  مقاله  اين.  است  بوده   يا   داخلی  از  اعم  ایهیچ 
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A B S T R A C T   

The present study purpose to investigate the effectiveness of information literacy training 

on critical thinking, computer self-efficacy, and motivational beliefs among students. The 

research approach was quantitative and semi-experimental, utilizing a pre-test and post-test 

design with a control group. The statistical population consisted of all female high school 

students in the second stage of secondary education in Meyriz County. Using a multi-stage 

cluster random sampling method, two groups of 15 students were selected as the 

experimental and control groups. The data collection tools included the California Critical 

Thinking Skills Questionnaire (Form B), the Computer Self-Efficacy Questionnaire by 

Murphy, Cover, and Owen (1989), and the Motivational Beliefs Questionnaire by Pintrich 

and colleagues (1991). The questionnaires had content validity, and the Cronbach’s alpha 

coefficients for critical thinking, computer self-efficacy, and motivational beliefs were 

0.728, 0.816, and 0.894, respectively, confirming their reliability.. The data collection tools 

included the California Critical Thinking Skills Questionnaire (Form B), the Computer Self-

Efficacy Questionnaire by Murphy, Cover, and Owen (1989), and the Motivational Beliefs 

Questionnaire by Pintrich and colleagues (1991). The questionnaires had content validity, 

and the Cronbach’s alpha coefficients for critical thinking, computer self-efficacy, and 

motivational beliefs were 0.728, 0.816, and 0.894, respectively, Univariate covariance 

analysis indicated that “information literacy training” had a significant impact on improving 

critical thinking (24.5%), computer self-efficacy (37.8%), and motivational beliefs (32.6%) 

(p <0.05). Therefore, given the significant impact of teaching information literacy skills, it 

is recommended to provide short-term and long-term educational interventions to teach 

these skills to adolescents and prepare them for living in today’s information-driven world. 
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 و ایرایانه  خودکارآمدی انتقادی، تفکر بر اطلاعاتی سواد آموزش اثربخشی

 آموزان دانش انگیزشی باورهای
 

 

  2 ، زهرا مهدیان  1 *منصور دهقان منشادی 

 
 چکیده 
ای و باورهای  رايانه   انتقادی، خودکارآمدی   با هدف بررسی اثربخشی آموزش سواد اطلاعاتی بر تفکر   حاضر   پژوهش 

آزمون همراه  پس   - آزمون آزمايشی با طرح پیش نیمه   کمی و از نوع   پژوهش   رويکرد آموزان انجام گرفت.  انگیزشی دانش 
با    که   بود آموزان دختر دوره دوم متوسطه شهرستان مهريز  دانش   ه ی با گروه کنترل بود. جامعه آماری پژوهش شامل کل 

عنوان گروه آزمايش و کنترل انتخاب شدند. ابزار  نفری به   15ای، دو گروه  ای چندمرحله گیری تصادفی خوشه نمونه 
  ور و اوون ش ک ،  ی ای مورف رايانه   ی م ب(، خودکارآمد فر )   کالیفرنیا دانه  نقا   تفکر های  ها، پرسشنامه مهارت گردآوری داده 

ها دارای روايی از نوع محتوا بودند و میزان آلفا  پرسشنامه ( بود.  1991)   ( و باورهای انگیزشی پنتريچ و همکاران 1989) 
دست  « به 0/ 894و    0/ 816،  0/ 728ترتیب » ی به زش ی انگ   ی و باورها   ی ا انه ي را   ی خودکارآمد   ، ی تفکر انتقاد کرونباخ برای  

مورد پردازش و تحلیل قرار گرفت. تحلیل    spssافزار  های حاصل از پرسشنامه با نرم داده آمد و پايايی تايید شد.  
.  بود درصد تفاوت دو گروه در متغیرهای وابسته مربوط به مداخله آزمايشی    47  ، مانکوا( نشان داد )   متغیری   کواريانس چند 

تک تحلیل  داد، کواريانس  نشان  نیز  اطلاعاتی«   متغیری  سواد  )   »آموزش  انتقادی  تفکر  ارتقای    ، ( درصد   24/ 5بر 
بنابراين با   (. p <0.05)  دار داشت ثیر معنی أ ت   ( درصد   32/ 6)   باورهای انگیزشی ( و  درصد   37/ 8)   ای خودکارآمدی رايانه 

مدت و  در قالب مداخلات آموزشی کوتاه   ، شود اطلاعاتی، پیشنهاد می   های سواد آموزش مهارت   دار ثیر معنی أ ت توجه به  
 .  امروز آماده سازند   موزش دهند و آنها را برای زندگی در دنیای اطلاعاتی  آ های فوق را به نوجوانان  بلندمدت، مهارت 
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 مقدمه 

امروز برای زيستن در عصر کنونی و سازگاری   دانش آموزان  
ها را هايی هستند که بتواند آن با دنیای ديجیتال نیازمند مهارت

های شخصیتی و ارتقای  به ويژگی  جهت به همینمايد و  توانمند ن
)قاسمی گوربندی و    استای شدههای نوجوانان توجه ويژهمهارت

نیاز برای نوجوانان در اين    های مورد . از توانمندی (1400صادقی،  
  2ای، خودکارآمدی رايانه1توان به پرورش تفکر انتقادیدوران می 

عنوان  دوره آموزش متوسطه، به  اشاره کرد. 3و باورهای انگیزشی 
عینی  تفکر  و  کودکی  از  گذر  تفکر    4دوران  مرحله  به  ورود  و 

سالی؛ دوره مهمی از زندگی  و ورود به جوانی و بزرگ   5انتزاعی 
هاست که با ورود به مراکز آموزش عالی و به عهده همه انسان

مسئولیت استگرفتن  همراه  بزرگ،  توانمندی  های  اين و  های 
می تعییندوران  نقش  نمايد کنندهتواند  ايفا  فرد  زندگی  در   ای 

 (. 1392)شعاری نژاد، 

منظور تجديدنظر در  تفکر انتقادی، تفکری مستدل و منطقی به 
ها است که بر  ی آنگیری دربارهعقايد، نظرات، اعمال و تصمیم

پیامد   که  منطقی  و  درست  نتايج  و  شواهد  و  دلايل  مبنای 
و    کريآيممک گراس،  )ريموند، پرفتو    گیردمیست، صورت اهآن

اتفاق علی (.  2021،  6نياستر صاحبرغم  دربارهنظر  ی نظران 
  ، نظرات مختلفی بیان آناهمیت توجه به تفکر انتقادی و پرورش  

از علت(.  2019،  7کيس)و  استشده تفکر  يکی  است که  ها آن 
ای  انتقادی، مفهومی پیچیده بوده و دارای فرايند ذهنی پیچیده

اندازه بنابراين، توصیف و  سادگی ممکن  گیری آن به نیز هست. 
انتقادی يعنی فرايند  (.  2018،  8)ويلگز و مک کانل  نیست تفکر 

مفهوم  فکورانه،  دادن  کاربست،  نظم  ماهرانه،  و  فعالانه  سازی 
شده   شده يا تولید  آوریدتحلیل، ترکیب و ارزيابی اطلاعات گر

عنوان راهنما برای  ی مشاهده، تجربه، تأمل و استدلال بهوسیلهبه 
عمل   و  مارکنظر  و  گالدنزف  وزه  مرا(.  2009،  9)اسنايدر، 

  که هستند    ينازمند انیلی،  تحصیهای  م پايهتمازان در  موآنش دا
سائل  م  بهتفاوت  م  ديدیا  ب و    بپردازندهايشان  آموخته نقد  به ود  خ
داف  هاز ا  يکیتوان  تقادی را می نفکر اترو  ختلف بنگرند؛ ازاين م
که  جهانیطح  سدر    تربیتو    تعلیمظام  ناسی  سا زء  ج  انگاشت 

آنناپذير  جدايی آمظام  است.  و    نقادانه  روحیهايد  بوزش  موزشی 
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1. Critical Thinking 

2. Computer Self-Efficacy 

3. Motivational Beliefs 

4. Objective Thinking 

5. Abstract Thinking 
6. Raymond, Profetto-McGrath, Myrick, Strean 

و  بنه  یمز را در    لاابطح  سفکر  ت و    وسیع حقیق  تررسی  و وسیع 
وجوداگردان  ش محمودی،    به  و  گرگری  بدری  )جاهدی،  آورد 

دانش 1397 در  انتقادی  تفکر  بودن  پايین  افت  (.  باعث  آموزان، 
آموزان شده، خلاقیت را کاهش های رشد و پرورش دانشزمینه
فاصله می نیز  موردانتظار  تحصیلی  پیشرفت  از  حتی  و  دهد 
همکاران،  می و  )جاهدی  کاهش  99:  1397گیرند  همچنین   .)

انگیزهمهارت کاهش  باعث  نقادانه،  مهارت  های  و  يادگیری  ی 
دانش   شدهمسئله  حل تلاش  و  پايین،  انتقادی  تفکر  با  آموزان 

انگیزه  و  کاوشگری  برای  يادگیری  کمتری  درونی  خواهند  های 
بنابراين ارتقای    (.1398يیلاق،  )محمدی، بیگدلی و شهنی   داشت
 يی دارد. های تفکر انتقادی برای نوجوانان ضرورت بالامهارت

ه  ياساس نظر  ای بايد گفت بردر خصوص خودکارآمدی رايانه
بندورا، خودکارآمد   -شناختی از    یهابه قضاوت  یاجتماعی  فرد 

نائل شدن به انواع    ی از براین  مورد   یراهکارها  ی امکانات و اجرا
)ربانی،می  اطلاقشده  ريزیطرح  یعملکردها   اکرامی،   شود 

 سرعت در حوزه به یخودکارآمد هواژ (،1401حافظی و سرمدی، 
را از  گسترشياستفاده  تحت  هافتي  انه   ی خودکارآمد  عنوان   و 

  به باور کاربران نسبت به توانايی  ه وشد  از آن نام برده  یاانهيرا
برا تکال  ی خود  رایانجام  با کمک  اطلاق می يف خاص  شود انه، 

( نشان داد 2021)  11(. لین 2022،  10)ما، کاتیامی، ژانگ و نیکل 
بر سهولت ادراک شده کاربرد    قویای تأثیر  رايانه  یخودکارآمد 

تواند باعث ارتقای توانمندی فرد در استفاده از  دارد و می   یفناور
های حکیم زاده،  باشد. در پژوهشها و تفکر انتقادی داشته فناوری

بی  و  )نقشینه  )1398نیاز  درخشان  و  فرهادپور  و   )1402 )
، و بايد برای  داشتای با سواد اطلاعاتی رابطه  خودکارآمدی رايانه

 ای در نسل جديد اهتمام ورزيد. ارتقای خودکارآمدی رايانه

  توسط   که   ستای اهنگیزاز سوی ديگر باورهای انگیزشی، ا
ر فتای راد شده و ادامه فرا  نگیختگی ابر   به   منجرت و  ياهدف  هد
، انگیزه  متخصصان  يدسازد. از دمی   موجب ف  هد   به  ستیابید   تارا  
ر کا  به د  عملکرح  سطوضیح  توای  برو    ست ا  یکلید  ممفهو  يک
امی درواقع  کنش نگیزرود.  رادانش  های ه  در  را  ای  ستآموزان 

سازمانبرنامه  تصمیمبینیزبادهی،  ريزی،  و  حلگیری،  ،  مسئله 
(. مطابق با تعريف پینتريچ 2017،  12نلا)د  کندمی   يتاهد  بیياارز

7. Vacek 

8. Wilgis, McConnell 

9. Snyder, Gueldenzph, Mark 

10. Ma, Chutiyami, Zhang & Nicoll 

11. Lin 

12. Donell 
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(  1396به نقل از سلمانی، خامسان و اسدی،  1990) 1و ديگروت 
کننده کند که هدايتباورهای انگیزشی به باورهای فرد اشاره می

توان گفت  می   بهتر، عبارتباشند. بهمی  های فعالیتدهندهو جهت
باورهای انگیزشی دلايل فردی نوجوانان برای انجام يا اجتناب 

می تحصیلی،  مثال  برای  فعالیت،  يا  و  تکلیف  يک  باشند.  از 
ارزش  خودکارآمدی،  شامل  انگیزشی  درونی،  باورهای  گذاری 

)آرپاتامانیل، خارما و   گیری هدف و اضطراب امتحان استجهت
آموزانی که باورهای اند دانش ها نشان دادهپژوهش   (.2023،  2علی

های خود دارند، عملکرد  انگیزشی بالا و باور مثبت درباره توانايی
جونز  یتحصیل )ريد،  دارند  بیشتر  انگیزه  و  هارستبهتر  و    ، 

لذا وجود باورهای انگیزشی در نوجوانان برای    ،(2018،  3اندرسون 
ها اهمیت بالايی ارتقای عملکرد فردی، اجتماعی و تحصیلی آن

 صدد ارتقای آن بود.  و بايد در  داشته

ی از ديگرسو، دنیای امروز، دنیای ديجیتال، فناوری و توسعه 
اطلاعاتی است که انواع اطلاعات درست و غلط، کلی و جزئی،  

از سويی، پذيرش    اند.احاطه کرده  ءرا از هر سو  فرد  ،مثبت و منفی
عنوان راهبرد و طرز تفکر جديد، تمام ابعاد  عات به لافناوری اط

را تحت  بشر  استأتزندگی  داده  قرار  و   ثیر  پناهی  زاده،  )بکری 
( در جهان  2023)  4به باور اپیه، کاه و اسیدو (؛  1402جمالوندی،  

به  اطلاعات  فردی،  امروز  هر  برای  اساسی  کالای  يک  عنوان 
نظر از شغل، مذهب، سابقه تحصیلی و ناتوانی وی در نظر صرف
ارائه    افرادحال، انبوه اطلاعاتی که هر روز به  شود. با اينمیگرفته
افزايش داده و  را  ثر از اين اطلاعات  ؤاستفاده م  شود، چالشمی

الی که بايد پاسخ داده  ؤآن را به يک مسئله حیاتی بدل کرده و س
؟  ندکنبايد از اين اطلاعات استفاده   چگونه  افرادشود اين است که  

اطلاعات   کدام  و  درست  و  کاربردی  مفید،  اطلاعات  کدام 
 مسالهتوان اين  غیرمفید، غیرضروری و نادرست است؟ چگونه می 

الات فوق سطحی از سواد خاص  ؤدر پاسخ به س  را تشخیص داد؟
است نوشتن، ولی در جهان نیاز  و  توانايی خواندن  يعنی  ، سواد 

و    رفته شدت فراتر  امروز معنای سواد از تعاريف کلاسیک آن به 
قالب  یها مهارت در  مختلف  منابع  از  اطلاعات  از  های استفاده 

از نظر    (.2018،  5)آلوگو و تناسکودی  گیرددر بر می نیز  مختلف را  
  ی هاتیدر فعال  یحوزه، گنجاندن سواد اطلاعات  نيپژوهشگران ا

)خسروی و حاجتی،   است  یاتیح  ارینوجوانان بس  یبرا  یآموزش
قاسمی  (؛1402 باور  )  به  صادقی  و  زندگی 1400گوربندی   )
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1. Pintrich   & DeGroot 

2. Areepattamannil, Khurma, Ali 

3. Reid, Jones, Hurst & Anderson 

4. Appiah, Kwaah, Asiedu 

از   فناورینوجوانان  بسیاری  گرهبا  ارتباطی  است  های    وخورده 
ترين عصر از مهم آموزان برای زيستن در اينتوانمندسازی دانش 

های پیش جدی گرفته شود و مهارت  ازمباحثی است که بايد بیش
 .  ها آموزش داده شودموردنیاز به آن 

سواد   دوران،  اين  از    لزوماًدر  انبوهی  دانستن  معنی  به 
اطلاعات و دانش نیست، زيرا حافظه با وجود امکانات الکترونیکی  
که   کسی  ديگر  است.  داده  دست  از  را  خود  جايگاه  مختلف، 

به  و  حفظ  خود  مغز  در  را  زيادی  میاطلاعات  باسواد  روز  کند، 
داند چگونه و در  آيد، بلکه باسواد کسی است که میحساب نمیبه 

بنابراين ضرورت تعريف  دست توان اطلاعات را به کجا می آورد، 
به حاضر  عصر  در  سواد  از  می  طورديگری  احساس  شود جدی 

(. سواد اطلاعاتی  1395)زارع مقدم، حسامی، رستمی و قربانی،  
باشد که  که يک فرد بايد اين توانايی را داشته  حاکی از اين است

يابی و ضمن مکان  تشخیص دهد چه زمانی به اطلاعات نیاز دارد
از آن بپردازد   اثربخشی به استفاده  ،و ارزيابی اطلاعات موردنیاز

هاست ای از توانمندی اطلاعاتی مجموعه   (؛ سواد 6،2019دوردلوا )
اطلاعات نیاز دارد و    موقع به  چه  بفهمدسازد  که فرد را قادر می 
طور مؤثر از اطلاعات استفاده پرداخته و به   بتواند به ارزيابی آن

سواد اطلاعاتی  علاوه  به (.  2020،  7)لاندی، پوپا و ريپانويکی   نمايد
ای که دائم در معرض تغییرات فناوری و همچنین در  در جامعه

بی  اطلاعاتی  منابع  دارد  معرض  قرار  نظر    ضروریشماری  به 
 (.  1397رسد )فرخ و شاه طالبی، می

نشان    (1402هوشنگ نژاد و همکاران )پژوهش    یهاافتهي
ای از سواد رسانه   درصد  22تی و تفکر انتقادی  اسواد اطلاعداد که  

می تبیین  پارسائرا  غلام   انیکنند.  )  یو  رابطه  1401زاده    ن یب( 
ی را مورد تايید قرار دادند. نتايج  زشیانگ  یو باورها  ی سواد اطلاعات

)پژوهش   و صادقی  آموزش (  1400قاسمی  اثرات    در خصوص 
بر دانش سواد رسانه  نمره   نشان داده کهآموزان  ای و اطلاعاتی 

توانايی  در  آزمايش  رسانه گروه  سواد  و  های  تفکر  نوعی  به ای 
يافت افزايش  )  .استهانتقادی  رهگذر  و  نشان (  1400عطارزاده 

قابل    ای و اطلاعاتی تفکر انتقادی از طريق سواد رسانه   دادند که
سواد اطلاعاتی و يادگیری نقش    (1399اکبری )پیش بینی است.  

مورد تايید قرار    آموزاندر پیش بینی انگیزش دانش را  خودراهبر  
که سواد   ندنشان داد  نیز( 1398محمدی و همکاران )داده است. 

5. Alagu & Thanuskodi 

6. Durodolu 

7. Landoy, Popa, Repanovici 
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اطلاعاتی اثر مستقیم و مثبت بر خودکارآمدی تحصیلی و تفکر 
و نامی    (1398حکیم زاده و همکاران )  انتقادی دانشجويان دارد.

قاسم )و  رابطه 1398زاده  با  (  اطلاعاتی  سواد  مثبت  ی 
رايانه نمودند.خودکارآمدی  تأيید  را  درخشان   ای  و  فرهادپور 

خلیلی و ( در پژوهش خود به نتايج مشابهی دست يافتند. 1402)
 یریادگي  زشیو انگ  یرابطه سواد اطلاعات( نیز  1396همکاران )
دادند.    انيدانشجو قرار  تايید  مورد  و   هایيافتهرا  کرمانشاهی 

بر تفکر    یارسانه   آموزش سواد( نیز نشان داد که  1395همکاران )
 و دارد.  مثبت  ریثأاستنباط( ت  ی واب یارزش  ل،ید )تحلابعاو    یانتقاد

ی خود،  ( در مطالعه1395همچنین، بیگدلی، رجبی و منصوری )
راهبردهای رابطه  و  انگیزشی  باورهای  با  اطلاعاتی  سواد  ی 

در    (2023)  1مندی و هانا.  خودتنظیمی را مورد تأيید قرار دادند
پرورش تفکر    یهاراهی را يکی از  آموزش سواد اطلاعاتپژوهشی  

 2آرتگیس يانگ اند.  ی، خودکارآمدی و انگیزش قلمداد کردهانتقاد
نوجوانان  تواند  سواد اطلاعاتی می نشان دادند  (  2022و همکاران )

پیام انبوه  ارزيابی  و  اطلاعاتی  نیازهای  تشخیص  در  های  را 
اين آموزشرسانه  تفکر  ها میای ياری رساند و  ارتقای  بر  تواند 

نشان دادند  (  2022و همکاران )  3آباتا ابیر   باشد. انتقادی تأثیر داشته 
استفاده از منابع    با  و سواد اطلاعاتی  یاانهي رابین خودکارآمدی  

مثبت   رابطه  دارد.  الکترونیکی    همکاران   و  4يک وهاتلوجود 
نتیجه رسیدند که    (2020) اين  به  و نیز  جنسیت، خودکارآمدی 

اقتصادی نقش مهمی در درک سواد کامپیوتری    -زمینه اجتماعی
  تواندی مو سواد اطلاعاتی    کندايفا می   آموزاندانش و اطلاعاتی  

بخشد.    یاانهيراخودکارآمدی   بهبود  و    5فلیرل همچنین  را 
بر حمايت از باورهای  را  سواد اطلاعاتی  ثیر  أ، ت(2018همکاران )

 .  انددادهمورد تايید قرار  آموزانانگیزشی و عملکرد دانش 

  ی ها آموزش مهارت  رسدی مبر اساس آنچه مطرح شد به نظر  
اطلاعاتی   می سواد  نوجوانان  بهبه  را  بسیاری  آثار  همراه تواند 

  است. به اين موضوع پرداخته شده  پژوهش باشد و در اين  داشته 
نوجوانیدوره  در می   ، ی  شکل  فرد  هر  اصلی  و شخصیت  گیرد 

های لازم فرا گرفته شود، فرد در  چنانچه در اين دوران مهارت
بیشتری کسب میهای بعدی زندگی موفقیتدوره از  های  کند. 

سوی ديگر، دنیای امروز، دنیای اطلاعاتی است و آموزش مهارت 
سواد اطلاعاتی برای نوجوانان اهمیت بسیاری دارد تا بتوانند در 
مواجهه با انبوه اطلاعات، درست را از نادرست و خوب را از غلط  

رغم ضرورت آموزش سواد  ذکر است که علیتشخیص دهند. قابل
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1. Mandi, Hanna  

2. Ortgies-Young 

3. Abata-Ebire 

در  و  در اين زمینه اندک است    هاپژوهش اطلاعاتی به نوجوانان،  
انگیزه  وجود دارد،اين زمینه خلأ پژوهشی   ی که همین مسئله 

ی اين، دغدغه   علاوه بر گرديد.    پژوهشگیری اين  اصلی شکل 
محقق اين بود که به بررسی نوجوانان در دنیای ديجیتال و فضای 

مهارت آموزش  آيا  که  ببیند  و  بپردازد  امروز  سواد  مجازی  های 
از طرفی با توجه . ها کمک کند يا خیر؟تواند به آن اطلاعاتی می 

به ديجیتالی شدن زندگی نوجوانان و وابستگی  مستقیم زندگی  
در خصوص شناخت   پژوهشهای ارتباطی، انجام  ها با فناوریآن

ضروری است.    سواد اطلاعاتی بسیاری  هامهارت  اثرات آموزش 
های نوينی در اين زمینه  تواند به يافتهحاضر می  پژوهش  بنابراين

نتايج   اين   یهاپژوهشدست يابد و  با  نمايد.  را تکمیل  پیشین 
آيا که:   داده شدپاسخ    الؤبه اين س   پژوهشدر اين  توضیحات  

ای و  آموزش سواد اطلاعاتی بر تفکر انتقادی، خودکارآمدی رايانه
دانش  انگیزشی  تباورهای  متوسطه  دوم  دوره  دختر  ثیر  أآموزان 

  دارد؟

 روش 

از نظر هدف، کاربردی و از نظر  و    یکم  ،اين پژوهش  کرديرو

آزمون همراه با  آزمون و پس با طرح پیش  "آزمايشی-نیمه"اجرا، 
آموزان دانش   پژوهش شامل کلیهجامعه آماری    گروه کنترل بود.

مهريز   شهرستان  متوسطه  دوم  دوره  تحصیلی دختر  سال  در 

تعداد    1402  -1403 نمونه بود  1034به  روش   "،  گیری. 

، به اين صورت  بود  "ایای چندمرحلهخوشه گیری تصادفینمونه 
شهرستان    که متوسطه  دوم  دوره  دخترانه  مدارس  بین  از  ابتدا 

دو مدرسه انتخاب شد. سپس از مدارس    صورت تصادفیبه  مهريز
 پژوهش برای انجام  صورت تصادفی  به  يازدهم  شده، پايهانتخاب
مدارس پايه يازدهم  آموزان  بین دانش  . در ادامه ازگرديدانتخاب  
گروه کنترل   نفر در  15و  گروه آزمايش    در  نفر  15شده،  انتخاب

ابتدا از هر دو گروه پیشقرار گرفتند  تصادفی  صورتبه  آزمون  . 
رايانه خودکارآمدی  انتقادی،  تفکر  میزان  و  شد  و  گرفته  ای 

باورهای انگیزشی مورد سنجش قرار گرفت. سپس دوره آموزشی  
دانش  برای  اطلاعاتی  برگزار گرديد.  سواد  آزمايش  آموزان گروه 

از هر دو گروه آموزشی،  از خاتمه دوره  آزمون گرفته  پس   ،پس 
محتوای  اجرا گرديد.    یاقه ی دق  60جلسه    8. دوره آموزشی در  شد
 آموزشی به اين شرح بود:  هدور

4. Hatlevik 

5. Flierl 
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 يیآشنا  :یسواد اطلاعات  آگاهی از ضرورت  :  اولجلسه  

  فيتعر  -2  یاطلاعات  ازین  شناسايی   -1پژوهش    مراحل انجامبا  
نوع اطلاعات،    صیتشخمیزان و    مشخص نمودن  ، یاطلاعات  ازین

)  تعیین  -3اطلاعات    عرضه  نحوه  تعیین موضوع   تمیزموضوع 
، اصطلاح  هیاطلاعات اول دريافت یهاروش تعیینو خاص،  یکل

  ف يتعر  -5جستجو    یهاروش  شناخت  - 4کاربرد آن(  نحوه  نامه و  
 حل تمرين.. واژگان کلیدیمهارشده و  کلمات

معرفی   :گوناگون  منابع اطلاعاتی  : شناختدومجلسه  

ادواری،انواع   عمومی و علمی،    یهاهينشر  منابع، کتاب، نشريه 
آزاد  یهاهينشر گزارش  تحقیقگزارش    ،نامهپايان،  دسترسی   ،

بازنگری  ،گردهمايی اختراع،    نقدها،  ثبت  پرونده  بررسی،  و 
، بريده جرايد،  هاخبرنامه، )منتشر شدهاستانداردها، اسناد و مدارک  

وو    ديداری  یهارسانه جزوه،   الکترونیک  منابع    ،( ...شنیداری، 
با تأکید بر منابع اطلاعاتی    بیان شدهو معايب موارد    مزايابررسی  
 . تمرين حل، یاينترنت

در    یهاوه یش :  سومجلسه    یهاگاه ی پاجستجو 

 ی ها گاهيپاجستجو در    در زمان  موارد مهم  بررسی:  یاطلاعات

و  فارس  یاطلاعات  یهاگاهيپامعرفی    ،ی اطلاعات معروف  ی 
فهرستگان.  نرم   یمعرف  ،کاربردی خصوص  افزار  در  تمرين  حل 

 .هاآن تبه سؤالا يیگو، پاسخشدهمباحث مطرح

و    نترنت يا  معرفی:  آموزش جستجو در وب:  چهارمجلسه  

ا چگونگی  نترنتيآدرس  ای،  آدرس   یهاروقلم  ،ینترنتيخواندن 
به اطلاعات    ی دسترس  نحوه  تعیین،  هاسازمان انواع    یوب، کدها

 جستجوو  وب یدر وب، راهنماکردن جستجو  یدر وب، ابزارها
فرا  موتورها  ،در آن پنها  معرفیجستجو،    موتورهای  و  ن و وب 
اطلاعات  یهاروش کلآندر    کسب  انتخاب  هنگام   واژه  دی، 

جستجو در   یهاوه یش،  و رعايت نکات مربوطه جستجو در ابزارها
  به شیوه   جستجو  ، یعبارت  یجستجوو    ابزارها، جستجو در عنوان 

استفاده    ،سازی کوتاه با  نزداز  جستجو  حل    ،یابي کيعملگر 
 .تمرين

سنجشپنجمجلسه   اطلاعات  :  از    :یمنابع  آگاهی 

هدف،  شیوه پديدآورنده،  )اعتبار  وب  صفحات  ارزشیابی  های 
تصوير،   مخاطب،  تولید،  تاريخ  سوگیری،  عدم  مسئول،  محتوا، 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Facione 

اطلاعات   به  زياد  اعتماد  عدم  آموزش  تمرين،  حل  ساختار(، 

 .های اجتماعی، آموزش تفکر انتقادیشبکه 

معرفی استناد،    :یاستناد به منابع اطلاعات:  ششمجلسه  

متنی، استناد به  متنی و درونهای استناددهی برونمعرفی شیوه

های گويی به سؤالدر پايان اثر، حل تمرين، پاسخ  APA یشیوه
های آموزان. بررسی و تحلیل صحت اخبار دريافتی، شبکه دانش 

می چه  میاجتماعی  منتشر  خبرها  چگونه  و  تفکر کنند  شود؟ 

 .انتقادی و نقد اخبار پیش  رو

اخلاق:  هفتمجلسه   اصول  و   یآموزش  پژوهش  در 

برداری و حقوق مادی، معنوی و اخلاقی نسخه   معرفی حق  :نگارش

بهره نقلپديدآورنده،  ادبی،  سرقت  منصفانه،  معرفی  برداری  قول، 
مواردی از اعمال مجاز در محیط اينترنت هنگام طراحی صفحات وب،  

مطرح گفت موارد  پیرامون  سؤال وگو  به  پاسخ  جلسات،  در  های شده 
 ها.آموزان و رفع اشکالات آن دانش 

 آزمون. -گفته، مرور و پسشیپ مطالب یبند جمع :هشتمجلسه 

 ، پرسشنامه بود:پژوهش یهادادهابزار گردآوری 

مهارت  م  فر)  کالیفرنیادانه  نقا  تفکرهای  پرسشنامه 

دانش :  ب( انتقادی  تفکر  سنجش  پرسشنامه برای  از  آموزان 

  1ن فاشیو  ب( استفاده شد.مفر )  کالیفرنیادانه  نقا  تفکر های  مهارت
  تفکرهای  ن مهارتمو، آزنهدانقا  تفکر   سنجشر  منظوبه (  1990)

م ب  فرد.  کر   تهیهو ب    لفا  ی ازموم  فررا در دو    کالیفرنیادانه  نقا
نه گاپنج  یهالفه ؤم  که  ستا  یاچندگزينه ؤال  س  34  شامل

نمره  ،  سنجدی مرا    «جستنتاط و ا ستنبا، ارزشیابی، ا تفسیر،  تحلیل»
 پايايی است.  در نظر گرفته شده  34تا    0و در دامنه    1و    0آزمون با  

  0/ 62معادل  ،  نسورديچادر رکول  فرموده از  ستفاا  بان  موآز  ينا
نیز در  استشده محاسبه و تايید   ايران  عسکری و    پژوهش. در 

از  1386سیف ) بیش  مقیاس  پايايی  و  روايی  و    70/0(  گزارش 
 است.  تايید شده

خودکارآمد مورفرایانه  یپرسشنامه  کیای  و ش،  ور 

رايانه:  (1989)  2اوون  خودکارآمدی  سنجش  ای برای 

ور و ش، کیای مورفرايانه  یآموزان از پرسشنامه خودکارآمد دانش 
گويه است و    32اين پرسشنامه دارای    ( استفاده شد.1989اوون )

است. مورفی و  ( نمره گذاری شده5تا    1  هنمردر طیف لیکرت )با  
( عاملی  1989همکاران  تحلیل  را  مقیاس  اين  سه    اندنموده(  و 

2. Murphy, Coover & Owen 
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ی کار با رايانه های اولیه. عامل مهارتاندکردهمولفه را شناسايی  
مهارت  16) برتر  )گويه(، سطوح  رايانه  با    13های  کار  و  گويه( 

باشد. در ايران روايی اين  گويه( می  3رايانه در سطح بسیار بالا )
مورد تايید قرار  (  1394پژوهش مثنوی و همکاران )پرسشنامه در  

روش الفای کرونباخ برای هر سه مولفه برابر  گرفته و پايايی آن به
 است.  بوده 92/0و  96/0، 97/0با 

پنتریچ  انگیزشی  باورهای  همکاران    1پرسشنامه  و 

دانش :  (1991) انگیزشی  باورهای  سنجش  از  برای  آموزان 

( استفاده  1991پرسشنامه باورهای انگیزشی پنتريچ و همکاران )
نمره سؤال است و در طیف لیکرت )  25شد. اين پرسشنامه شامل  

شده5تا    1 گذاری  نمره  است:  (  بعد  چهار  دارای  و  است 
های  ال ؤگیری هدف: س، جهت9الی    1های  الؤخودکارآمدی: س

ارزش 14الی    10 س،  درونی:  عدم  18الی    15های  الؤ گذاری   ،
 1. نمره گذاری مقیاس با درجه  25الی    19های  ال ؤاضطراب: س

با روش تحلیل عاملی   آن  روايی ،  اصلی  پژوهش . در  باشدی م  5تا  
بالای   آلفای کرونباخ   قرار گرفتهتايید  مورد    60/0و ضرايب  و 

است. در ايران  شدهو تايید  بوده    912/0برای پايايی کل مقیاس  
برای کل    يیايب پاي( ضر1391چماله و لطیفیان )  پژوهشنیز در  
محاسبه و    86/0و روايی آن نیز برای کل مقیاس    84/0مقیاس  

ها دارای روايی از  در پژوهش حاضر، پرسشنامه  است. تايید گشته
ها توسط استاد راهنما و  نوع محتوا بودند، که با تايید پرسشنامه

مین شد. همچنین برای أت  دوره دوم متوسطهدو نفر از معلمان  
سنجش پايايی از روش آلفای کرونباخ استفاده شد که میزان آلفا  

انتقادبرای   باورها  یاانه يرا  یخودکارآمد  ،یتفکر  ی  زشیانگ  یو 
 دست آمد و تايید شد. « به 894/0و  816/0، 728/0ترتیب »به 

آزمون پس  های فوق در دو مرحلهپرسشنامه  های حاصل ازداده

پیش نرم و  با  گروه  دو  آزمون    24نسخه    Spssافزار  آزمون  و 
 ی هافرضمتغیری و پیش   متغیری و تک  تحلیل کواريانس چند

 مورد تحلیل قرار گرفت.  آن 

 ها یافته

در   پژوهشدر پژوهش حاضر، وضعیت میانگین متغیرهای  
 دست آمد:آزمون به شرح زير به آزمون و پسدو دوره پیش

 
 
 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Pintrich  

 ها توصیف کمی متغیر . 1جدول 
 گروه کنترل  شاخص   متغیر

 آزمون پیش

 گروه کنترل

 آزمون پس

 گروه

 آزمایش 

 پیش 

 آزمون 

 آزمون گروه آزمایش پس

 میانگین تفکر انتقادی
 معیارانحراف

946/23 
338/3 

271/23 
680/4 

028/23 
713/4 

633/27 
936/5 

 میانگین یا انهيراخودکارآمدی 
 معیارانحراف

813/97 
529/7 

097/98 
804/8 

242/97 
863/7 

750/113 
442/9 

 میانگین باورهای انگیزشی 
 معیارانحراف

219/83 
915/6 

623/83 
831/5 

754/83 
727/5 

819/97 
912/7 

بررسی فرضیه   از  انجام تحلیل کواريانس چند   پژوهشپیش   و 
مربوطه مورد بررسی    یهافرض متغیری و تک متغیری، ابتدا پیش

 قرار گرفت: 

رنوف )نرمال بودن  یاسم-پیش فرض اول: آزمون کولموگروف.  1
 ( هاسازه

 

 رنوف( یاسم-)کولموگروف هاداده آزمون نرمال بودن   . 2 جدول
 آزمون کلموگروف اسمیرنوف  هاگروه ر یمتغ

 آزمون پس آزمونپیش 

 P آماره تعداد P آماره تعداد

تفکر 
 انتقادی

 353/0 982/0 15 916/0 557/0 15 آزمايش 
 095/0 693/0 15 631/0 747/0 15 کنترل

خودکارآمدی  
 ایرايانه

 365/0 909/0 15 326/0 932/0 15 آزمايش 
 786/0 654/0 15 527/0 810/0 15 کنترل

باورهای 
 انگیزشی 

 572/0 783/0 15 918/0 555/0 15 آزمايش 
 763/0 641/0 15 537/0 911/0 15 کنترل

 

  آزمايش  گروهبا توجه به اينکه، مقادير سطح معناداری در هر دو 
از خطای مفروض    تربزرگ  ،از مداخله آموزشی  قبل و بعد  کنترلو  

پژوهش   بودن  باشدی م  05/0در  نرمال  فرض  برای    هاداده ، 
رايانه خودکارآمدی  انتقادی،  تفکر  باورهای متغیرهای  و  ای 

 شود.انگیزشی تائید می 

 

 رگرسیون   یهاب یشپیش فرض دوم: همگونی  . 2

 
 

 

 رگرسیون یهاب یشآزمون همگونی   . 3 جدول
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معناداری    نظر سطح  اينکه  در    تربزرگبه  مفروض  خطای  از 
  کنترل و    آزمايشتعامل بین دو گروه    پساست،    05/0  پژوهش

متغیرهای رايانه  در  خودکارآمدی  انتقادی،  باورهای  تفکر  و  ای 
،  باشدینماز مداخله آموزشی از نظر آماری معنادار    قبلانگیزشی  

 شود. -رگرسیون تائید می یهاب یشفرض همگونی   راينببنا

 

 ، آزمون لوين تست هاانسيوارپیش فرض سوم: همگونی . 3

 هاانس يوارآزمون برابری   . 4 جدول

 

از خطای    تربزرگ با توجه به سطح معناداری آزمون لوين که  
پژوهش   در  واريانس  05/0مفروض  برابری  فرض  در -است.  ها 

رايانه خودکارآمدی  انتقادی،  تفکر  باورهای متغیرهای  و  ای 
 . شودیمانگیزشی نیز پذيرفته 

فرضیه   آزمون  جهت  پژوهش  اين  تحلیل    پژوهشدر  از 
دلیل است. اين امر به کواريانس چند متغیری )مانکوا( استفاده شده

 است.  هاآزمونبیش از يک متغیر وابسته و لزوم کنترل اثر پیش

نتايج حاصل از تحلیل کواريانس چند متغیری بر روی  . 5 جدول

ای و آزمون میزان تفکر انتقادی، خودکارآمدی رايانه میانگین پس 
 آموزانباورهای انگیزشی دانش 

 

آزمايش    یهاگروهبین  ،  5شماره  با توجه به مندرجات جدول  
)با کنترل   متغیرهای وابسته  از منظر  آزمونپس در مرحله  و کنترل  

تفاوت معناداری   001/0در سطح معناداری    آزمون(،تغییرات پیش 
بیان داشت که دست کم در   توانی موجود دارد. بر اين اساس  

ای و  انتقادی، خودکارآمدی رايانه يکی از متغیرهای وابسته تفکر
آزمون بین دو گروه آزمايش و کنترل باورهای انگیزشی در پس 

اين  شته استاختلاف معنی داری وجود دا به  بردن  . جهت پی 
انجام   مانکوا  متن  در  متغیری  چند  کوواريانس  تحلیل  تفاوت، 

شده ذکر  ادامه  در  آن  نتیجه  که  اثر  گرفت  اندازه  است. ضريب 
به    47  باًيتقرکه    دهدیمنشان مربوط  گروه  دو  تفاوت  درصد 

آموزش سواد اطلاعاتی بر تفکر    مداخله آزمايشی است. بنابراين،
رايانه خودکارآمدی  دانشانتقادی،  انگیزشی  باورهای  و  -ای 

 ثر بوده است.ؤم  آموزان دختر دوره متوسطه دوم شهرستان مهريز

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 متغیر 
مجموع  

 مربعات 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات 
 Fآماره 

سطح 

 معناداری 

 398/0 727/0 347/1 2 347/1 تفکر انتقادی 

خودکارآمدی  
 ای رايانه

206/2 2 227/2 129/1 246/0 

باورهای 
 انگیزشی 

646/1 2 646/1 985/0 452/0 

 گروه متغیر
آماره 

F 

درجه 

  آزادی 

1 

درجه 

  آزادی 

2 

سطح  

 معناداری

 تفکر 
 انتقادی 

 135/0 27 1 989/0 آزمونپیش

 594/0 27 1 374/0 آزمونپس

خودکارآمدی  
 ایرايانه

 136/0 27 1 225/2 آزمونپیش

 464/0 27 1 546/0 آزمونپس

باورهای  
 انگیزشی 

 531/0 27 1 721/0 آزمونپیش

 625/0 27 1 884/0 آزمونپس

 شاخص 

 

 مقدار
F 

DF 

هه یفرض

 ا

DF 

خطاه

 ا

سطح 
P 

اندازه 

 اثر

 اثر پیلایی 
79/
0 

83/4
9 

3 25 001/
0 

468/
0 

لامبدای  

 ویلکز

43/
0 

83/4
9 

3 25 001/
0 

468/
0 

اثر  

 هتلینگ 

93/
3 

83/4
9 

3 25 001/
0 

468/
0 

یتربزرگ 

ریشه  ن 

 روی

93/
3 

83/4
9 

3 25 001/
0 

468/
0 



 105           ( 110- 97)   1404بهار  دهم،  پانز   ی اپ ی ، پ اول ، شماره  پنجم سال    ت، ی و ترب   م ی در تعل   ی پژوه و دانش   ی فصلنامه فناور 

 

موزش سواد  آبررسی اثر  کواريانس جهت تحلیل نتايج  . 6 جدول

  و باورهای انگیزشی یاانه يرا، خودکارآمدی  اطلاعاتی بر تفکر انتقادی
 متوسطه شهرستان مهريز آموزان دختر دوره دومدانش 

 

اينکه  با توجه به  تحلیل کواريانس تک متغیری نشان داد،  
تر کم  05/0که از    006/0و میزان سطح معناداری    6شماره    جدول

تفاوت معناداری   تفکر    مابیناست،  برآورد شده نمرات  میانگین 
در   و   یهایآزمودنانتقادی  دارد  وجود  کنترل  و  آزمايش  گروه 
تفاوت  که  میزان  است  آن  از  حاکی  کواريانس    5/24ها  درصد 
آموزان دختر دوره دوم  آزمون متغیر تفکر انتقادی دانش نمرات پس 

آموزش سواد اطلاعاتی    ثیرأمتوسطه شهرستان مهريز ناشی از ت
که از   001/0میزان سطح معناداری    همچنین با توجه بهاست.  

شده  کم  05/0 برآورد  میانگین  بین  معناداری  تفاوت  است،  تر 
رايانه خودکارآمدی  در  نمرات  و    یهایآزمودنای  آزمايش  گروه 
  8/37حاکی از آن است که    هااوتتفکنترل وجود دارد و میزان  

ای آزمون متغیر خودکارآمدی رايانهدرصد کواريانس نمرات پس 
آموزان دختر دوره دوم متوسطه شهرستان مهريز ناشی از  دانش 

میزان سطح    و نظر به اينکه   ثیر آموزش سواد اطلاعاتی است أت
میان تر است، تفاوت معناداری  کم  05/0که از    001/0معناداری  

انگیزشی در   باورهای  برآورد شده نمرات   ی هایآزمودنمیانگین 
آن است    نشانگر  هاتفاوت   مقدار و    است  آزمايشو    کنترلگروه  
پس  6/32که   نمرات  کواريانس  باورهای  درصد  متغیر  آزمون 

آموزان دختر دوره دوم متوسطه شهرستان مهريز انگیزشی دانش 
 آموزش سواد اطلاعاتی است.   اثر علتبه 

 

 و بحث گیرینتیجه

اين مطالعه به بررسی اثربخشی آموزش سواد اطلاعاتی بر  
رايانه خودکارآمدی  انتقادی،  انگیزشی  تفکر  باورهای  و  ای 

های اين پژوهش بر اساس تحلیل  آموزان پرداخت و يافته دانش 
درصد تفاوت دو   47  ،داد  نمتغیری )مانکوا( نشا  کواريانس چند

آزمايش  گروه   و  وابسته  کنترل  متغیرهای  مداخله   دلیلبه در 
 5/24متغیری نیز نشان داد،  تک  کواريانس. تحلیلاستآزمايشی  

کواريانس انتقادی،  نمرات پس   درصد  تفکر  درصد   8/37آزمون 
 دلیل به درصد باورهای انگیزشی    6/32ای و  خودکارآمدی رايانه

 . بودثیر آموزش سواد اطلاعاتی أت

مقايسه خصوص  از  در  حاصل  نتايج  با  ی  پژوهش  اين 
ثیر آموزش سواد اطلاعاتی را بر  أ، پژوهشی که تمطالعات پیشین

رايانه خودکارآمدی  انتقادی،  تفکر  متغیر  سه  باورهای هر  و  ای 
از    پژوهش  یهاافتهيانگیزشی بررسی نموده باشد، يافت نشد. اما  

ت پژوهش  أنظر  نتايج  با  انتقادی  تفکر  بر  آموزشی  مداخله  ثیر 
)  هوشنگ همکاران  و  قاسمی1402نژاد  صادقی   یگوربند  (،  و 

(1400( رهگذر  و  عطارزاده  همکاران  1400(،  و  محمدی   ،)
 ( 2023)  (، مندی و هانا1395(، کرمانشاهی و همکاران )1398)
)  و همکاران  و  يانگ  همخوانی  2022آرتگیس  و  بوده  همسو   )

تدارد.   تفکر  أدر خصوص  بر  اطلاعاتی  سواد  آموزشی  دوره  ثیر 
( از آنجايی  2023مندی و هانا )انتقادی بايد اشاره کرد که به باور  

دانش  در  که  نادرست  اطلاعات  از  بالايی  حجم  با  آموزان 
شوند، پرورش تفکر انتقادی يکی از  می   های آنلاين مواجهمحیط

اطلاعاتی است سواد  آموزش  مهم  سواد   یهاآموزش و    اهداف 
جديد    ی هانسلباعث ارتقای تفکر انتقادی در    تواندی ماطلاعاتی  

بر ضرورت ارتقای  نیز  (  2022و همکاران )  آرتگیس يانگشود.  
انتقادی برای نوجوانان و جوانان در عصر اطلاعات ت کید أتفکر 

نظر   در  آن  برای  راهکاری  را  اطلاعاتی  سواد  آموزش  و  داشته 
 .  اندگرفته

عنوان ابزاری برای  وری به اثر فنؤسواد اطلاعاتی به کاربرد م
دارد،   اشاره  اطلاعات  ارتباط  و  سنجش  سازماندهی،  جستجو، 
يا   شبکه  ابزارهای  ديجیتالی،  فناوری  استفاده  شامل  همچنین 

و   به   یهاشبکه ارتباطات  خلق،  اجتماعی  برای  شايسته  طور 
است.   اطلاعات  ارتباط  و  سنجش  ترکیب،  مديريت،  دستیابی، 

امروز در معرض انبوهی از اطلاعات در فضای   هجامعنوجوانان در  
اينترنتی و منابع اطلاعاتی مختلف هستند و   یهاشبکه مجازی،  

برای اينکه بتوانند سره را از ناسره و اطلاعات درست را از نادرست  
 ی هامهارتتشخیص دهند و در زندگی خود به کار گیرند، نیازمند  

 . تی هستندسواد اطلاعا

مجموع  متغیر

 مربعات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات
 Fآماره 

سطح  

 معناداری

میزان  

 ثیر أت

تفکر 
 انتقادی

 299/0 001/0 392/24 567/1721 1 567/1721 آزمونپیش

 245/0 006/0 358/17 284/1002 1 284/1002 گروه 

  218/516 27 726/899 خطا

 خودکار
آمدی 

 یاانهيرا

341/4881 آزمون پیش  1 341/1881  208/28  001/0  453/0  

457/3054 گروه  1 457/1054  155/23  001/0  378/0  

806/297 خطا  27 33/147   

باورهای  
 انگیزشی 

121/2560 آزمون پیش  1 121/2560  706/21  001/0  384/0  

382/1731 گروه  1 382/1731  912/17  001/0  326/0  

986/856 خطا  27 012/435   
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در    آموزش  انتقادی  تفکر  ارتقای  باعث  اطلاعاتی  سواد 
انتقادشودی مآموزان  دانش  تفکر  پا  ی.  به  يبر  اطلاعات،  ه 
تجزیبندمیتقس تحلي،  و  میه  اطلاعات  کاربرد  و  و یل  پردازد 
های  عنوان مهارت استدلال و نقد توامان است. آموزش مهارتبه 

مهارت آموزش  با  اطلاعاتی  و  سواد  تحقیق  روش  مانند  هايی 
اطلاعاتی،   منابع  انواع  پايگاه  یها راه پژوهش،  در  های جستجو 

اطلاعاتی منابع  ارزيابی  آموزان دانش   شودی مباعث    ، اطلاعاتی، 
خصوص اينترنت و  بیاموزند اطلاعاتی را که از دنیای اطراف و به 

می  یهاشبکه  دريافت  در  به   را   کنندمجازی  نپذيرند،  سادگی 
خصوص اطلاعات، بررسی و پژوهش کنند، با عقل و منطق خود  
و با بحث و گفتگو با ديگران، اطلاعات را به بوته نقد، ارزيابی،  
انتقادی در آنها   تحلیل و بررسی بسپارند و به اين ترتیب تفکر 

 . ابديی مافزايش 

داد نشان  نتايج    بر  اطلاعاتی  سواد  آموزش   همچنین 
يافته  أت  یاانهيرا  خودکارآمدی اين  و  دارد،    ی هاافته يبا  ثیر 

زاده و همکاران   حکیم  (،1402فرهادپور و درخشان )  هایپژوهش
(  2022(، آباتا ابرير و همکاران )1398)ی  (، نامی و قاسم1398)

  توانی م. در اين باره  ( همسوست2020و همکاران )  يکوو هاتل
نیاز به اطلاعات را  دارند سواد اطلاعاتی  اظهار داشت کسانی که

می  اطلاعات    توانايی دهند،  تشخیص  به  دارنددسترسی  ،  را 
  خلاقانه   شیوهکنند، به  می  ارزيابی   صورت اثربخش به اطلاعات را  
اطلاعات   برداری از  فراگیران  می   بهره  و  استقلالیکنند    دارای 

مس در  را  خود  که  فعال  ولیتئهستند  اجتماعی  معرفی  های 
مهارتبنابراين  .  ندينمایم باعث    هایآموزش  اطلاعاتی  سواد 

دانش می احساس  شود  از  نیز  رايانه  با  کار  هنگام  در  آموزان 
های استفاده خودکارآمدی بالاتری برخوردار باشند، چراکه روش 

های استفاده از اينترنت و...  از منابع اطلاعاتی، سرچ کردن، روش 
آموزشی   دوره  در    ی ها مهارتآموزش  با    بنابراين.  آموزندیمرا 

های روش تحقیق و پژوهش در اينترنت  مهارت   سواد اطلاعاتی،
جستجو،   موتورهای  اطلاعاتی،  منابع  انواع  رايانه،  با  کار  و 

علمی،  سايت نرم  یهاروش های  اينترنت،  در  افزارهای   سرچ 
و سطح   شودیمکاربردی و... آموزش داده  یهاتيساکاربردی،  
در استفاده از رايانه و کار با اينترنت افزايش    آموزان-دانش توانمندی

آموزان در  که اين امر باورهای خودکارآمدی دانش  هو بهبود يافت
ارتقا   نیز  را  رايانه  با  خودکار  بخشدی مارتباط  رايانهآو  ای مدی 

ی در  ا. بخشی از سطوح پايین خودکارآمدی رايانهابديیمافزايش  
به دانش  و  آموزان  ابزارهای جستجو  رايانه،  با  آشنايی  عدم  دلیل 

استفادهبه  کلی  و  طور  اينترنت  و  رايانه  از  کاربردی  و  مفید  ی 

اينترنتی  شبکه  مهارت  است های  آموزش  با  سواد که  های 
دانش  در  وضعیت  اين  تغییر  اطلاعاتی،  باعث    ابديی مآموزان  و 

 ای در آنها افزايش يابد.  سطوح خودکارآمدی رايانه شودیم

ت  خصوص  باورهای  أدر  بر  اطلاعاتی  سواد  آموزش  ثیر 
)انگیزشی،   همکاران  و  رسیدند    (2018فلیرل  نتیجه  اين  به 

می دانش  ترکیب  را  اطلاعات  که  به  آموزانی  را  نتايج  و  کنند 
 کمتر   آموزانی که اين کار راگذارند، نسبت به دانش اشتراک می
دهند، تمايل به درک سطوح بالاتری از انگیزه دارند و  انجام می

 .  است  رومندترینباورهای انگیزشی در آنها 

آموزش سواد اطلاعاتی باعث ارتقای باورهای  در پژوهش حاضر،  
اين يافته  آموزان شد انگیزشی در دانش  نتايج پارسائ، و  و    انیبا 

،  (1396(، خلیلی و همکاران )1399(، اکبری )1401زاده )  یغلام
( همکاران  و  )  (،1395بیگدلی  هانا  و  فلیرل(  2023مندی    و   و 

گفت   توانیم راستا همین  در .باشدیمهمسو  ،(2018) همکاران
کننده  به باورهای فردی اشاره دارد که هدايتباورهای انگیزشی  

جهت فعالیتدهندهو  میی  فرد  به های  بهتر،  باشند.  عبارت 
فردی می و  شخصی  دلايل  انگیزشی  باورهای  گفت  توان 

نوجوانان و جوانان برای انجام يا اجتناب از يک تکلیف و يا فعالیت 
می  تحصیلی  داد    یهاافتهيباشند.  مثلاً  نشان  حاضر  پژوهش 

و    یهامهارتآموزش   انگیزه  ارتقای  باعث  اطلاعاتی  سواد 
  و سطوح خودکارآمدی، جهت   شده باورهای انگیزشی در نوجوانان  

هدف ارتقا  ارزش   و  گیری  آنها  در  را  درونی  و   دهدی مگذاری 
ی  هااز دغدغه .  ابديیمسطوح اضطراب تکلیف نیز در آنها کاهش  

بالانظام و  انگیزه  ايجاد  کنونی  شرايط  در  آموزشی  بردن    های 
دانش  در  انگیزشی  باورهای  پرورش  سطح  و  است  آموزان 

عنوان يک هدف مهم و  فراگیرانی با انگیزه و هدفمند بايستی به 
برنامه  توسط  چنین  تأثیرگذار  گیرد.  قرار  مدنظر  آموزشی  ريزان 
می  ايجاب  مشرايطی  عوامل  نخست،  وهله  در  که  بر  ؤکند  ثر 

انگیزشی دانش  بررسی قرار گیرد.  باورهای  با    حالآموزان مورد 
پیشرفت به  بسیار توجه  ارتباط  و  کنونی  دنیای  در  فناوری  های 

منابع  و  مجازی  فضای  اينترنت،  با  نوجوانان  زندگی  نزديک 
تواند بر باورهای  شدت میاطلاعاتی  نوين، يکی از عواملی که به 

باشد، میزان توانمندی و برخورداری  ثیر داشته أانگیزشی نوجوانان ت
مهارت از  آموزشی،  آنها  دوره  در  است.  اطلاعاتی  سواد  های 

اطلاعاتی،  مهارت منابع  انواع  پژوهش،  و  تحقیق  روش  های 
اطلاعاتی،    های اطلاعاتی، ارزيابی منابعهای جستجو در پايگاهراه

در   اخلاقی  اصول  آموزش  و  اطلاعاتی  منابع  به  استناد  نحوه 
اين    شود که-میآموزان آموزش داده  نگارش و پژوهش به دانش 
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انگیزشی در دانش مهارت باورهای  ابعاد  ارتقای  باعث  آموزان  ها 
   .شودیم

در نهايت بر اساس آنچه در اين پژوهش حاصل گرديد، پیشنهاد  
های آموزشی کوتاه مدت مانند  در مدارس در قالب دوره  شودیم

دورهکارگاه يا  و  آموزشی  مدتهای  بلند  جلسات  های  )مانند  تر 
مهارت ماهیانه(  يا  نوجوانان  هفتگی  به  اطلاعاتی  سواد  های 

همچنین، با دعوت از کارشناسان و خبرگان،    .آموزش داده شود
های سواد اطلاعاتی، مزايا  جلسات سخنرانی برگزار شود و مهارت

معايب   از    یهااستفادهمجازی،    یهاشبکه و  مفید  و  کاربردی 
ناشی از اعتیاد به اينترنت و مباحثی از اين    یهاب یآساينترنت،  

شود. داده  آموزش  مهارت  دست  اهمیت  به  توجه  هايی چون با 
ای« در »تفکر انتقادی، باورهای انگیزشی و خودکارآمدی رايانه

در نوجوانان در مدارس   هامهارتصورت سالیانه اين نوجوانان، به 
مورد پايش و ارزيابی قرار گیرد و گروه هدف شناسايی شوند يعنی  

مهارت اين  در  که  آنها کسانی  برای  و  هستند  بسیار ضعیف  ها 
مهارت  یهادوره آموزش  مانند  لازم  مداخلات  و  های  آموزشی 

با توجه به اينکه زندگی نوجوانان امروز    سواد اطلاعاتی برگزار شد. 
گره  رايانه  و  اينترنت  میبه  پیشنهاد  آموزش خورده،  شود 

اطلامهارت تا های سواد  داده شود  آموزش  نیز  والدين  به  عاتی 
آنها   به  و  نموده  فرزندان خود همراهی  با  زمینه  اين  در  بتوانند 

 کمک نمايند.  

 مشارکت نویسندگان 

در   نويسندگان  همکاری   همهتمام  و  حضور  پژوهش  مراحل 
 داشتند.  

 تشکر و قدردانی

پذير نبود؛  کنندگان امکان پژوهش حاضر بدون همکاری مشارکت
به عمل  تشکر    تقدير وکنندگان  مشارکت  از تمامی  وسیله  بدين
  آيد.می

 منافع  تعارض

 توسط نويسندگان بیان نشده است.  منافع تعارض گونههیچ
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A B S T R A C T 

Learning disabilities at any age can significantly affect academic success and 

progress. The present study was conducted to investigate the effect of an 

educational computer game on sustained attention of students with learning 

disabilities. The present study is an applied research in terms of purpose and a 

quasi-experimental study in terms of method. The research population 

consisted of all students with learning disabilities in Tehran in 2023, from 

which 30 people were selected as a sample by convenience. The instruments of 

this study included the continuous performance test questionnaire of Rosold et 

al. (1990). The data were analyzed by analysis of covariance. The results 

showed that there was a significant difference (p <0.01) between the mean post-

test scores of the experimental group and the post-test of the control group, 

after controlling for the initial differences in the pre-test in children's sustained 

attention. On the other hand, in descriptive statistics, the mean scores of 

children's sustained attention in the pre-test (144.47) increased in the post-test 

of the experimental group (148.20). In practical terms, given the effectiveness 

of computer games on sustained attention, they are recommended as a basic 

strategy for all students, especially students with learning disabilities. 
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 »مقاله پژوهشی« 

 یریادگی یآموزان با ناتواندانش داری بر توجه پا یآموزش یاانهیرا  یباز ریتأث

 
   3 یفاطمه جعفر خان،   2*زهرا جامه بزرگ،   1 محقق زاده   دیسع

 چکیده 
قرار    ر ی ث أ ت تحت   ی طور قابل توجه را به   ی ل ی تحص   شرفت ی و پ   ت ی موفق   تواند ی م   ی در هر سن   ی ر ی ادگ ی   ی ها ی ناتوان 

انجام    ی ر ی ادگ ی   ی آموزان با ناتوان دانش   دار ی بر توجه پا   ی آموزش   ی ا انه ی را   ی باز   ر ی تأث   ی دهد. پژوهش حاضر با هدف بررس 
است.    ی ش ی از لحاظ روش از نوع مطالعات شبه آزما   و   ی کاربرد   ی ها پژوهش شد. پژوهش حاضر از لحاظ هدف جزء  

آنها    ن ی دادند که از ب   ل ی تشک   1402تهران در سال    شهر   ی ر ی ادگ ی   ی ناتوان   ی آموزان دارا دانش   ه ی پژوهش را کل   ه جامع 
نامه آزمون عملکرد  پژوهش شامل پرسش   ن ی ا   ی عنوان نمونه انتخاب شدند. ابزارها نفر به   30صورت در دسترس  به 
  ج ی نتا  با روش تجزیه و تحلیل کوواریانس مورد بررسی قرار گرفتند.  ها داده بود.   (1990)رازولد و همکاران    وسته ی پ 

ه  ی اول  ی ها تفاوت نترل  ک نترل، پس از ک آزمون گروه ش با پس ی آزمون گروه آزما ن نمرات پس ی انگ ی ن م ی نشان داد که ب 
نمرات    ن ی انگ ی م   ، ی ف ی توص   ی ها آماره در    ، ی کودکان تفاوت معنادار مشاهده شد. از طرف   دار ی آزمون در توجه پا ش ی در پ 

پا  پ   دار ی توجه  در  ) ش ی کودکان  پس 144/ 47آزمون  در  آزما (  گروه  ) افته ی   ش ی افزا   ش ی آزمون  لحاظ  148/ 20بود  از   .)
بودن    ی کاربرد  بخش  اثر  به  توجه  پا   ی ا انه ی را   ی ها ی باز با  توجه  اساس   ک ی عنوان  به   دار ی بر    ه ی کل   ی برا   ی راهبرد 
 . شود ی م   ه ی توص   ی ر ی ادگ ی   ی ناتوان   ی آموزان دارا دانش   ژه ی و آموزان به دانش 

 
تکنولوژ  .1 ارشد  دانشکده   ، ی آموزش  یکارشناس 

علوم  یروانشناس علامه   ، ی تیتربو  دانشگاه 
 . رانیتهران، ا   ، ییطباطبا

 ی دانشکده روانشناس  ، ی آموزش  یتکنولوژ  دانشیار  .2
علوم طباطبا  ، یتی تربو  علامه  تهران،    ، ییدانشگاه 

 . رانیا 
 ی دانشکده روانشناس  ، ی آموزش  یتکنولوژ  دانشیار.  3

علوم طباطبا  ، یتی تربو  علامه  تهران،    ، ییدانشگاه 
 . رانیا 
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 مقدمه
  ی هااز چالش   یکی به    یر یادگی  یهای ناتوان  ر،یاخ  یهادر سال

تبد  یاساس پرورش  و  آموزش  نظام  در  بحث  مورد    ل یو 
از کارشناسان را به خود    ی امسئله توجه گسترده  نیاست. اشده

  ت یفیک  یدر ارتقا  یدیکل  ینگران  کیعنوان  معطوف کرده و به
ناتوانی  (.  1401و همکاران،    یمانیاست )نرآموزش مطرح شده 

شرا  یادگیری م  ی طیبه  و    شودی اطلاق  کسب  در  فرد  که 
حوزه  ژهیوبه   ،یلیتحص  یهامهارت  شرفتیپ خواندن،    یهادر 

)غریبی و همکاران،    با مشکل مواجه است  ات،یاضینوشتن و ر
 تر نییپا  یعملکرد  هانهیزم  نیفرد در ا  گر،یعبارت د. به (1402

دارد. انتظار  حد  و  از  راهنما  شیرایطبق  و    یصیتشخ  ی پنجم 
روان  یآمار روانپزشک  یاختلالات  (،  2013  کا،یآمر  ی)انجمن 

پا  کیعنوان  به   یریادگی  یناتوان حوزه   داریچالش  در 
عل  شودی م  فیتعر  یلیتحص  یها مهارت ارائه    رغمیکه 

باق  ،یمتنوع و مداخلات آموزش   یهاتیحما  یهمچنان پابرجا 
تشخماندیم حداقل    ی اتوانن  ن یا  ص ی.  وجود  از    ی کیمستلزم 

ماه  به  ریز  یهانشانه  شش  دشوار  شتریب  ای مدت  در   یاست: 
روانخوان  ییرمزگشا املا، مشکلات   یو  مطلب،  کلمات، درک 
و وضوح    یسازمانده  ،یگذارشامل دستور زبان، نقطه   ینوشتار

حقا ر  ق یاعداد،  استدلال  و  محاسبات،  سطح  یاضیو   .
د  یلیتحص  یها مهارت به   ا ی  کی  رفرد  حوزه  قابل  چند  طور 

تقو  ترنییپا  یتوجه  سن  ا  ی میاز  و  به    نیاوست  منجر  امر 
جد تحص  یاختلال  عملکرد   ی ها تیفعال  ای  یشغل  ،ی لیدر 
از  تیکه در مراقبت و حما یهمه کسان .شودیم یروزمره زندگ

دارا  بزرگسالان  و  جوانان  نقش    یریادگی  یناتوان  یکودکان، 
اعضا جمله  از  بهداشت  یدارند  مراقبان  م  ی خانواده،    ان یتولو 
است و    ز یبرانگرا که چالش   یخطر رفتار  دیآموزش و پرورش با

به  کنندشودیم  جادیا  جیتدراغلب  درک  همکاران،    1)پری   ،  و 
در  یز  برانگچالش  یرفتارهازود هنگام ظهور    ییشناسا(.  2024

م،  مراقبت آن  درمان  و  ناتوانؤکنترل  است.   یریادگی  ی ثر 
 مربوط به: 

ناتوان  ی شخص  عوامل دروس   یریادگی  در  دیشد  یمانند: 
اوت ارتباط  سم،یمختلف،  مشکلات  عقل،  و    یانی)ب  ی زوال 

با    راتییتغ  ،ی، مشکلات سلامت جسمانیینای(، اختلال برایپذ
 ی.سالگستیو ب ی سن به اوج خود در نوجوان

 ــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــ
1 . Perry 

  ا ی   زیآمنیتوه  یاجتماع  یهاطیمحمانند:    یطیمح  عوامل
از حد و   شیب  ایکم    یحس کیبا تحر  ییهاط یمحمحدود کنند،  

درگ  ییهاطیمح سطح  با    نییپا  یریبا  کم  تعامل  )مثلاً 
)به  یهاطیمحکارکنان(،   رشد  نظر  از  مثال،  نامناسب  عنوان 
درس  انجو  ایکودک    کیاز    ی ادیز  یهاخواسته که    ی برنامه 

محکندیم  جادیا اجتماع  ییهاطی(،  روابط  آن  در    ی که 
 ت یکارکنان ظرف  ایمعمول است    فیو ارتباطات ضع  یاحترامی ب
برا  ای لازم  ن   ییگوپاسخ  یمنابع  ندارند،    یازهایبه  را  مردم 

بهداشت و مراقبت    یتعال  یسسه ملؤفرد )م  طیدر مح  راتییتغ
 (. 2025، 2ایتانیبر

دادهپژوهش نشان  شها  که    ی ر یادگی  یهای ناتوان  وعیاند 
ب دانش   12تا    5  ن یخاص  از  )نورتون درصد  است  و     3آموزان 

آموز در مدارس دانش   ونیلیم  4.2از    شی( و ب2015همکاران،  
ناتوان  یدولت از  نارساخوان  یر یادگی  یهای جهان  و    یمانند 

تحص م  یلیمشکلات  فر  )بشر  برندی رنج  و  (.  1401  ور،یپور 
که کودکان    ی به مشکلات  یریادگی  یهای ناتوان دارند    ا یاشاره 

به  در  مهارتنوجوانان  آوردن  در    یهادست  انتظار  مورد 
نوشتن، صحبت  ییهانهیزم خواندن،  دادن،  مانند  گوش  کردن، 

ر و  مقا  ات،یاضیاستدلال  با    سهیدر  خود  همسالان  با 
م   یذهن  یهایی توانا تجربه  به کنندیمشابه،    نیا  گر، یدانیب. 

که    ی در سطح  یلیتحص  یهاو کسب مهارت  یریادگیافراد در  
  4)بولاند   جه هستندبا چالش موا  رود،یاز همسالانشان انتظار م

همکاران،   سال  ها،ی ناتوان  نیا(.  2022/1403و  از   ی اهکه 
م شروع  تحص  توانندی م  شوند، ی مدرسه  عملکرد    یلیموجب 

عل  فیضع متوسط    رغمی شوند،  ا  ایهوش    ن یبالاتر 
)کشتدانش  همکاران،    رگآموزان  نشان  پژوهش  (1401و  ها 
شداده که  ب  یر یادگی  یهای ناتوان  وعیاند   12تا    5  نیخاص 

دانش  از  همکاران،  درصد  و  )نورتون  است  و  2015آموزان   )
دولتدانش   ونیلیم  4.2  زا  شیب مدارس  در  از   یآموز  جهان 

نارساخوان  یریادگی  یهای ناتوان تحص  یمانند  مشکلات    ی لیو 
م فر  )بشر  برندی رنج  و  ا1401  ور،یپور  در    ن یا  وعیش  ران،ی(. 

و   یاست )خاکسار بلداجدرصد گزارش شده  8.81اختلال حدود  
ب1397همکاران،   در  که  بدانش  ن ی(  پسر  از    شتریآموزان 
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)بهراد،  دانش  است  دختر  شر  1384آموزان  داور  یفیو    ، یو 
1391.) 

چالش  یکی ناتواندانش  یاساس  یهااز  با    ی آموزان 
عملکردها  ،یریادگی در  عنصر  یضعف  توجه،  است.    یتوجه 

حس  یدیکل اطلاعات  پردازش  عملکردها  یدر    ی شناخت  یو 
اساس نقش  و  و    یشناخت  یها مهارت  یریادگیدر    یاست 

شامل تمرکز بر هدف،    دهیچیپ  ند یفرا  نی. اکندی م  فایا  یاجتماع
  رییحفظ تمرکز در طول زمان، پردازش اطلاعات محرک و تغ

ب م  نیتمرکز  مختلف  تواناشودیاهداف  ب  میتقس  یی.    ن یتوجه 
و    یاریبه توجه مرتبط است و با سطح هش زیهمزمان ن  فیوظا

ن  یبرا  یآمادگ است  زیاقدام  ارتباط  و    در  پور  )سجادی 
در    یاتیح  یاهاز جنبه   یک یعنوان  . توجه، به (1402همکاران،  

انجام    یاساس  ینقش  ،یریادگی  ندیفرا و  اطلاعات  پردازش  در 
منجر به    تواندی . اختلال در توجه مکندیم  فایا  یشناخت  فیوظا

جد پ  یمشکلات  نشان   یلیتحص  شرفتیدر  مطالعات  شود. 
توجه   یها نهیدر زم  یریادگی  یآموزان با ناتواناند که دانشداده

انتخاب   دار،یپا تغ  یتوجه  مواجه هستند   یتوجه با مشکلات  رییو 
ز همکاران،    دهی)چوپان   کیعنوان  به   دار،یپا  توجه  (.1394و 

شناخت پ  ن،یادیبن  یعملکرد   ی عملکردها  ریسا  ازینشی اغلب 
)روشان  یعصب همکاران،    ایاست  م2021و  در  انواع    ان ی(. 

پا توجه  توجه،  ابتدابه   داریمختلف  ساده  نیترییعنوان   نیترو 
انواع توجه به آن وابسته    ریو سا  شودیمسطح توجه محسوب 

حفظ تمرکز در طول زمان اشاره    ییبه توانا  دار یهستند. توجه پا
ا از  و  م  نیدارد  آن  در  نقص  در  نشان   تواندی رو،  نقص  دهنده 

 (. 2019انواع توجه باشد )هوانگ و همکاران،  ریسا

پ  بر عملکرد  آزمون  پا(CPT)  وستهیاساس  توجه  با    داری، 
سنج مولفه  بازدارشودی م  دهیسه  نگهدار  ی:  و    یپاسخ،  توجه 

  ،یشناخت  ییتوانا  کیعنوان  پاسخ به  یسرعت پردازش. بازدار
غالب مقاومت کرده و  یهاتا در برابر پاسخ  سازدیفرد را قادر م

  ن یباشد. او مهار اعمال را داشته   یریپذانتخاب، انعطاف   یآزاد
مهم  ی کیعنوان  به   یی توانا در    ییاجرا  یهاکنش  نیتراز  مغز 

در سطوح    تواندیپاسخ م  یاست. بازدارمنابع مختلف ذکر شده
همکاران،    یرفتار  ای  یشناخت و  )کشتگر  دهد  (.  1401رخ 

فرا  یاریهوش  ایتوجه    ینگهدار که    یندیبه  دارد  اشاره 
نامربوط و   یهامحرک  زمرتبط )هدف( ا  یهامحرک  صیتشخ

و    زنی)انخو  کندیم  لی( را تسه هدف  ریغ  یهامزاحم )محرک
به 2017  ،نه  ای پردازش  سرعت  زمان(.  م  یمدت    شودی اطلاق 

برا فرد  به    یکه  دادن  پاسخ  و  پردازش  محرک   کیدرک، 

م بهرام  ینی )حس  کندیصرف  اصفهان  یو  (.  1400  ،یپور 
به   ن،یهمچن پردازش  مها  یکیعنوان  سرعت   ی هارتاز 
و   یدهشامل زمان واکنش ساده، زمان واکنش آزمون   ،یشناخت

سرعت پردازش به نحوه    گر،یعبارت داست. به   یسهولت عدد
تجز و  مطالب  همزمان  تحل  ه یپردازش  دارد   لیو  اشاره    آن 

م  ینالی)ز مداخلات  2024)  1ی آلزوب.  (1398زاده،    رزایو   )
دانش  یبرا  یمتعدد مشکلات  دارابهبود    ی ناتوان  یآموزان 

 داده است، از جمله:  شنهادیپ یریادگی

تمر  یریکارگبه   :یشناخت  یتوانبخش از   یبیترک  نیو 
 ها. و بهبود آن مهارت تیتقو یبرا یشناخت یها مهارت

 ی برا  ییهاتیو فعال  ناتی: تمرییاجرا  یآموزش عملکردها
 .ییاجرا یشناخت یبهبود کارکردها

 ی اانهیرا  یهایبر توجه: استفاده از باز  یمبتن  یدرمانیباز
 .یشناخت یتوجه و کارکردها  تیتقو  یبرا یآموزش

باز  ریاخ  یهاپژوهش که  دادند   ی اانهیرا  یهاینشان 
 یشناخت  یدر بهبود عملکردها  ینقش مهم  توانندی م  یآموزش

دانش  توجه  داراو  باشند.  داشته  یریادگی  یناتوان   یآموزان 
مبتن  یطراح باز  یآموزش  راهبردها  یبر  و    ی زشیانگ  یبر 

بزرگ،  دانش  یها مهارت )جامه  است  اثربخش  آموزان 
باز2023  ان،یسرکشک طر  یآموزش  یاانهیرا  یهای(.    ق یاز 

فور  ،یباز  یهاچالش  افته،یسازمان  یریادگیو    یبازخورد 
انگ  ریرا درگ  رندهیادگی آنها  به  (. 1399)تابناک،    دهندیم   زهیو 

حافظه    توانندیم  هایباز  نیاند که اها نشان دادهپژوهش  جینتا
انعطاف  ،یکار و  بهبود   آموزاندانش   یشناخت  یریپذتوجه  را 

)عبد همکاران،    یبخشند  م1393و  ملک  یراد؛  (. 1394  ،یو 
زم  یمطالعات  ر،یاخ  یهادرسال مختلف   یبررس  نهیدر  اثرات 

آموزش شده   یمداخلات  مواردانجام  به  ادامه  در  که   یاست 
 . شودیماشاره 

اثربخش  جینتا مورد  در  مهارت  یمطالعه  ابراز    یهاآموزش 
  ی آموزان مبتلا به ناتواندانش  ینظارت  خود  یوجود و راهبردها

آموزش  ،یریادگی که  داد  اشتنشان  ا  یلیتحص  اقیها   نیدر 
(.  1402،  و همکاران  ریخزاده    ی )تق  داد   شیآموزان را افزادانش 
آموزش  یاثربخش  نیهمچن پر  یپروتکل  اختلالات    ، یدازشبر 

و حافظه کودکان   ییاجرا  یکارکردها  ،یسازمانده  یها مهارت
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خواندار  یمبتن  یریادگیاختلال    یدارا مهارت  و  زبان    یبر 
تأث  یبررس پردازش  یمثبت  راتیو  اختلالات  بهبود    ،یبر 

کارکردها   یسازمانده  یها مهارت دارا  ییاجرا  یو   ی کودکان 
)ابر  یمبتن  یریادگیاختلال   شد  مشاهده  زبان  و    1یمیاهبر 

همکاران،  2ر پو  یدشت  ؛2022همکاران،     ی رنگچ   ؛2024  و 
ت1403  ،یتهران و    یها یتکنولوژ  ریثأ(.   یهایبازهوشمند 
حل مشکل    یبرا  یمجاز  تیو واقع  ی بر هوش مصنوع  یمبتن

برا  یبررس  یریادگیاختلات   آن  مثبت  اثرات  روند    یو  بهبود 
(.  2022همکاران،    و  3ینگونی)ز  مشاهده شد  یریادگیاختلال  
نظر   مصنوع  رسدی مبه  تطب  یهوش  آموزش  خود    یقیدر  و 

همچنی  میتنظ دارد،  تحل  نیکاربرد  و   یرفتار   یها داده  لیبا 
دانش  حعملکرد  در  شناسایباز  نیآموزان  به  قادر    یی ، 

 و اتیاضیاختلال در ر ،یمانند نارساخوان  ییهای ناتوانزودهنگام 
است توجه  همکاران،    4)هولمز  مشکلات  و   5داسون   ؛2023و 

همچن2023همکاران،   پژوهش  نی(.  م  ییهادر    ی انجینقش 
ب  جانیه  میتنظ رابطه  مشکلات    تی حساس  نیدر  و  طرد  به 

ناتواندانش   یعاطف  یرفتار با    ی بررس   یریادگی  ی آموزان 
عاطف  جان یه  میتنظ  است. شده کنترل  م  یو  در    ی انجینقش 

ناتوان عملکرد  همکاران،    6)صاحب   دارد  یریادگی  یبهبود  و 
نا2024 همچن1403درختان،    بی،  تفکر،    یهاسبک  نی(. 

تصم  یریادگی  یناتوان  یلیتحص  یستیبهز   ی بررس  یریگمیو 
آموزان با  دانش  یهازهیو انگ  ماتیتصم  یامطالعهدر    .استشده
ا  یریادگی  یهای ناتوان اسپان  ایتالیاز  داد  ایو  عوامل    نشان  که 

ناتو  یشخص شخص  ای  یان)مانند  خارجیعلاقه  عوامل  و    ی ( 
مهم نقش  معلمان(  و  دوستان  همکاران،  خانواده،  در   ی)مانند 

آموزان  و دانش   دارد  ریأثآموزان تدانش  یریگمیو تصم  انتخابات
هستند که بر    یتفکر خاص  یهاسبک  یدارا  یریادگی  یبا ناتوان

تأث  یلیتحص  یستیبهز ح  گذاردی م  ریآنها  قابل    یباز  نیو 
مور  یاگوتی)ب  است.   یسبرر به    نیبنابرا  (.2025  ،7نایو  توجه 

بهبود مشکلات    یو مداخلات مناسب برا  یریادگی  یهای ناتوان
برخوردار است. با توجه به    یاژهیو  تیآموزان از اهمدانش  نیا

اثربخش  دیجد  یهاپژوهش  جینتا  ی اانهیرا  یهایباز  یو 
عملکردها  یآموزش بهبود  م  و  یشناخت  یدر    توان ی توجه، 
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 ــ
1 . Ebrahimi 

2 . Dashtipour 

3 . Zingoni 

4 . Holmes 

5 . Dawson 

6 . Sahib 

7 . Biagiotti & Moriña 

توسعه    دواریام که  ا  یهاپژوهش بود  در  به    طهیح  نیمختلف 
شرا روان  یلیتحص  طیبهبود  کنددانش  یو  کمک  با  .  آموزان 

شناختی  عملکردهای  و  پایدار  توجه  بهبود  به  نیاز  به  توجه 
بررسی  دانش  به  پژوهش  این  یادگیری،  ناتوانی  دارای  آموزان 

بازی رایانهتأثیر  دانش های  این  بر  آموزشی  آموزان ای 
به می قرار  پردازد.  بررسی  مورد  زیر  فرضیه  سه  مشخص،  طور 

اول:.  گیرندمی   تعداد   بر  آموزشی  ایرایانه  هایبازی  فرضیه 
ثیر معناداری أکودکان دارای ناتوانی یادگیری تحذف    خطاهای

  آموزشی   ایرایانه  هایبازی فرضیه دوم:.  دارد. )کاهش خطاها(
ثیر  أکودکان دارای ناتوانی یادگیری تارتکاب    خطاهای  تعداد   بر

خطاها( )کاهش  دارد.  سوم:.  معناداری  های  بازی  فرضیه 
واکنش رایانه زمان  بر  آموزشی  ناتوانی   ای  دارای  کودکان 

 . ثیر معناداری دارد. )بهبود سرعت(أیادگیری ت

 روش 

شبه   نیا نوع  از  پ  یشیآزماپژوهش  طرح    –  آزمونشیبا 

و   آزمونش یو گواه بود. پ  شیدو گروه آزما  دارای  و  آزمونپس

روپس بر  متغ  یآزمون  و  اجرا  گروه  دو  )باز  ریهر    ی مستقل 

آزمایآموزش  یاانهیرا گروه  در  ط  ش ی(  اعمال    8  یدر  جلسه 

آمار جامعه  تمام  یشد.  دارا  ی شامل    ی ناتوان  یکودکان 

تحص  یریادگی سال  در  که  مراکز    1401-1402  ی لیبود  به 

جامعه    نیاند. ااستان تهران مراجعه کرده  یریادگی  یهای ناتوان

نتا  یهایژگیو  لیدلبه  استنباط  امکان  اعضا،    جیمشترک 

تعم و  دارا  میپژوهش  کودکان  به  را    یریادگی  یناتوان  یآنها 

م نمونه سازدیفراهم  مبه   یریگ.  از  دسترس  در    ان یروش 

مراکز  مراجعه به  تهران    یریادگی  یهای ناتوانکنندگان  استان 

تعداد   گرفت.  )  30صورت  آزما  15کودک  گروه  در  و    شینفر 

مع  15 شدند.  انتخاب  گواه(  گروه  در  شامل  یارهاینفر   : ورود 

رضایت در دریافت  برای شرکت  کودکان  والدین  از  کتبی  نامه 

شده،  پژوهش داده  تشخیص  روانی  اختلالات  به  ابتلا  ,  عدم 

روان داروهای  مصرف  نیز   پزشکیعدم  خروج  معیارهای  بود. 

برنامه  آموزدانش شرکت  شامل:   یا مداخلاتی در  آموزشی  های 

به  پژوهشدیگر  این  با  همزمان  یا  ،  طور  کودک  تمایل  عدم 

پس بود.    والدین به ادامه همکاری و شرکت در جلسات مداخله

بررس پ  ینظر  یمبان  ی از  باز  یهاپژوهش  نهیشیو    ی مرتبط، 

آزما  یبرا  یتیلوموس اجرا    یاقهیدق  45جلسه    8در    شیگروه 

پ روو پس  آزمونش یشد.  بر  انجام شد.    ی آزمون  هر دو گروه 
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ه کنترل  باز  یمبتن  یوزشآم  یمحتوا  چیگروه   یاانه یرا  یبر 

داده   افتیدر نرمنکرد.  از  استفاده  با  با    SPSS  29افزار  ها  و 

( اریمعانحراف   ن،یانگی)م  یفیتوص  یآمار  یها روش  یریکارگبه 

تحل تحل  ه یتجز  انس یکووار  لیو  ا  ل یو  به    هالیتحل  نیشدند. 

)باز  ریاثرات متغ  یابیارز  ری( بر متغیآموزش  یاانهی را  یمستقل 

پا  وابسته مداری)توجه  کمک  اخلاقکنند ی(  ملاحظات  در    ی. 

آزاد شامل:  همه  یپژوهش  پژوهش:  در   یشرکت 

به شرکت کردند  کنندگان  پژوهش شرکت  در  داوطلبانه  صورت 

تما که  زمان  هر  م  لیو  خارج   توانستندی داشتند،  پژوهش  از 

شرکت کودکان در پژوهش،   ی: برانیاز والد  یشوند. اجازه کتب

والد  یکتباجازه   رعا  افتی آنها در  نیاز  رازدار  تیشد.  : یاصل 

شخص نگه شرکت  یاطلاعات  محرمانه  و  کنندگان  شد  داشته 

آزمودن والد  هاینام  گزارش  نیو  در  عدم  آنها  نشد.  ذکر  ها 

نتا  یاستفاده شخص نتاجیاز  از  تنها  آمده به  جی: محققان  دست 

شخص  یبرا استفاده  و  کردند  استفاده  پژوهش    زا  یاهداف 

شرکت  بود.  اطلاعات  ممنوع   یپژوهش  یاستانداردهاکنندگان 

شامل:    نیح پژوهش  آموزشمانجام  در    یداخلات  استاندارد: 

  ی آموزش  یاانه یرا  یباز  کیکه    یتیلوموس  یباز  ش،یگروه آزما

 یاگونه به   یباز  نیاست، به کار گرفته شد. اشده   دییمعتبر و تا

تواناشده  یطراح که  تقو  یشناخت  یهایی است  را    ت یکودکان 

 یاقهیدق 45جلسه  8در  ها ی باز یاجرا اجرا: قیمراحل دق کند.

مراحل    قیدق  تیمحققان انجام شد تا از رعا  میبا نظارت مستق

 حاتیحاصل شود. ارائه توض  نانیاستاندارد اطم  ط یو حفظ شرا

کودکان   یکنندگان: قبل از شروع پژوهش، براکامل به شرکت

و در    هیته   یو نحوه عملکرد باز  یمعرف  از  یلمیآنها ف  انیو مرب

 ح یطور کامل توضبه   امدهایقرار گرفت تا اهداف و پ  ارشانیاخت

شود اجرا  شیپا.  داده  طول  در  مداوم:  نظارت  پژوهش،    یو 

به  از  محققان  تا  داشتند  نظر  تحت  را  کودکان  مداوم  طور 

حاصل کنند و در صورت بروز   نانیانجام مداخلات اطم  یدرست

 مداخله کنند. ،یحتمالمشکلات ا

 ابزار سنجش 

.  ه بوداستفاده شد  یعنوان ابزار اصلبه   وستهیآزمون عملکرد پ  از
سال    آزمون  نیا در  همکاران  و  رازولد    هیته   1990توسط 

حذف و ارتکاب، تعداد    یخطاها  همچنین این آزمون است.  هشد
اندازه   حیصح  یهاپاسخ را  واکنش  زمان  . کندیم  یریگو 

به محرک هدف    یکه آزمودن  دهدی رخ م  ی حذف زمان  یخطا
نشان و  ندهد  است.    هدهندپاسخ  محرک  درک  در  مشکل 

  ر یبه محرک غ  یکه آزمودن  دهدی رخ م  یارتکاب زمان  یخطا
تکانه است.    یدهنده ضعف در بازدارهدف پاسخ دهد و نشان

  ی های ژگیاست. وشده  دییآزمون تأ  نیا  ییو روا  ییایپا  بیضرا

 :(CPT) وستهیآزمون عملکرد پ یروانسنج

محتوا روا محرک  نیا  : 1یی  شامل  که   ییهاآزمون  است 
  یاند. محتواشدهی توجه و کنترل تکانه طراح  یریگاندازه  یبرا

زم در  کارشناسان  توسط  علوم    یروانشناس  یهانه یآزمون  و 
 یها:  پژوهش 2سازه   ییاست. روا شده  دییو تأ  ی بررس  یشناخت

امتعدد نشان داده به  نیاند که    ی هایی توانا  یمؤثر  ورطآزمون 
اندازه  داریتوجه پا را  تکانه  براکندیم  یریگو کنترل  مثال،    ی. 
ناتوان  ی هاگروه  نیب  یداریمعن  یهاتفاوت بدون  و    ی های با 

نتا  یریادگی شده  جیدر  مشاهده  :   3یملاک  ییروا  است.آزمون 
پ  جینتا  سهیمقا عملکرد  د  وسته یآزمون  معتبر    یابزارها  گر یبا 

م توجه  نشان   انندسنجش  استروپ،  دهنده  آزمون 
 بالا و معنادار است. یهایهمبستگ

 یی ایپا  بیدر مطالعات مختلف، ضرا   : 4ییبازآزما  ییایپا
  0.93تا    0.59  نیروز ب  20 یآزمون با فاصله زمان  نیا  ییبازآزما

  0.001شده در سطح  محاسبه   بیضرا  یقرار داشته است. تمام
بوده پامعنادار  ضرا5یدرون  ییایاند.  برا  بی:   کرونباخ    ی آلفا 

از    یهابخش  آزمون  که    ریمتغ  0.90تا    0.75مختلف  بوده 
 آزمون است.  یبالا یدرون یدهنده همساننشان

پ  : 6ی ابیهنجار عملکرد  مختلف   وستهیآزمون  جوامع  در 
اشده  یابیهنجار در  فارس  ز ین  رانیاست.  آزمون    نیا  یفرم 

حسن هاد  یتوسط  هنجار1386)  فرانیو  نتا  یابی(  و    ج یشده 
نتا با  آن  از  نمونه به   جیحاصل  از  آمده   ی خارج  یهادست 

 دارد. ی مطابقت خوب
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 ــ
1 . Content Validity 

2 . Construct Validity 
3 . Criterion Validity 

4 . Test-Retest Reliability 

5 . Internal Consistency 

6 . Norming 
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 جلسات  یانجام مداخله و برگزار یویسنار . 1جدول 

محتوای جلسه  هدف یادگیری  محیط و شرایط جلسه 
 یادگیری

 یادگیری یامدهایپ تکلیف یادگیری 

 کیهر دو گروه در  اول
آرام و با حذف   طیمح
تا  ناخواسته  یرهایمتغ

آزمون  شی پ ، حد امکان
 داریعملکرد توجه پا

(CPT) ج یگرفته و نتا 

 دثبت ش

 کیهر دو گروه در 
آرام و با حذف   طیمح
تا  ناخواسته  یرهایمتغ

آزمون  شی پ ، حد امکان
 داریعملکرد توجه پا

(CPT) ج یگرفته و نتا 

 دثبت ش

 دوره و اهداف آن  یعرفم
توجه   تی اهم  ح یتوض

 داریپا
  ینحوه اجرا  ح یتوض

 ها یمداخله و باز
 
 

  یحساب کاربر جادای
 آموز هر دانش یبرا 

با  یشیآزما ییآشنا
و مراحل   ینحوه باز

 آن
 زانیمرصد نمودن 

 خود  شرفتیپ

آموزان با دانش ییآشنا
 یدوره و روش اجرا 

 هایباز
 نیوالد تیرضا کسب

 ها یبازانجام  یبرا 
 

کاهش تعداد خطاهای   اول  هی بر فرض ریتأث دوم
 حذف در بازی 

با تمرکز بر   ینجام بازا 
پرنده وسط و جهت پرواز  

 آن
توجه به پرندگان  عدم

 گرید

  45مدت به ینجام بازا 
 قه یدق
 ت ایتجرب  گزارش

کاهش تعداد خطاهای  
 حذف در بازی 

 گیریبهبود تصمیم

کاهش تعداد خطاهای   اول  هی بر فرض ریتأث سوم
 حذف در بازی 

  یکاهش تعداد خطاها
 ی حذف در باز

انتخاب شکل متفاوت  
 ریاز نظر رنگ با سا

 اشکال
 ات یبر جزئ تمرکز

  یکاهش تعداد خطاها
 ی حذف در باز
 گیریبهبود تصمیم

افزایش سرعت پردازش  اول  هی بر فرض ریتأث چهارم
 سریع  و واکنش

حرکت   ریمس ریی تغ
قطارها بر اساس رنگ  

 هاآن
قطارها به   تیهدا 
 مناسب  نگیپارک

  45مدت به یانجام باز
 قه یدق
 شرفت یپ  گزارش

 

 

سرعت پردازش و  شیافزا 
 سریع  واکنش

در   یهایغذا دادن به ماه کاهش خطاهای ارتکاب  ومد هی بر فرض ریتأث پنجم
 حال حرکت 

  ریبه سا توجه
ها که غذا  یماه

 بودند خورده

  45مدت به یانجام باز
 قه یدق
 ات یتجرب  گزارش

 

 

  ارتکاب یکاهش خطاها
 گیری و بهبود تصمیم

خاطر  افزایش توانایی به دوم هی بر فرض ریتأث ششم 
 سپردن اعداد 

خاطر سپردن و انتخاب  به
)از کوچک   بیترتاعداد به

 به بزرگ( 
ساختمان بر  ساختن

 شدهحفظ اساس اعداد
 

  45مدت به یانجام باز
 قه یدق

 یجنتا گزارش

خاطر  به ییتوانا شیافزا 
 سپردن اعداد 

  هی بر فرض ریتأث هفتم
 سوم

افزایش سرعت واکنش و 
 توجه به جزئیات 

از برخورد    یریجلوگ
با  گریکدیها به مورچه

 قرار دادن موانع 
  یتمامبه توجه
 زیبا یهامحرک

  45مدت به یانجام باز
 قه یدق
 ات یتجرب  گزارش

 

 

سرعت واکنش و  شیافزا 
 ات یتوجه به جزئ

دهی و  بهبود زمان پاسخ  فرضیه سوم  تأکید بر هشتم
 واکنش 
 

داده   یهاانجام سفارش
بر اساس  یشده در باز

 زمان مشخص 
 ت بر زمان و دق تمرکز

  45مدت به یانجام باز
 قه یدق
 فت شریپ  گزارش

و   یدهبهبود زمان پاسخ 
 واکنش 

 

 
و زمان  تمیبا ر یهماهنگ   45مدت به یانجام بازو   کیگوش دادن به موزهماهنگی با ریتم و زمان  تأکید بر فرضیه سوم  نهم 
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بر کیعدد  یبر رو کیکل دهی پاسخ 
 تمیاساس ر

 ی دهبر زمان پاسخ  تمرکز
 ف یتکال

 قه یدق
 یجنتا گزارش

 ی ده پاسخ 

ارزیابی نهایی عملکرد   آزمون نهایی پایانی
 توجه پایدار 

آزمون عملکرد  انجام پس
 دار یتوجه پا

 ج ینتا سهیو مقا لیتحل
 ن آزموو پس آزمونشیپ

 ییارائه گزارش نها
 یجنتا لیتحل

عملکرد   یینها یابیارز
 دار یتوجه پا

 

 ها یافته

ارزبه  توز  یابیمنظور  بودن  آزمون  داده  عینرمال  از  ها، 

نتا  رنوفاسمی–کولموگروف شد.  گرفته  آزمون   نیا  جیبهره 

توز  یحاک که  بود  آن  متغ  عیاز  از   یرهاینمرات  پژوهش 

همچنp> 0.05)  کندیم  تیتبع  یتینرمال منظور به  ن،ی(. 

  ن یها، آزمون لوگروه  انیم  هاانس یوار  یمفروضه برابر  یبررس

نتا گرفت.  قرار  استفاده  که  دستبه   جیمورد  داد  نشان  آمده 

معنادار )گروه  انسیوار  انیم  یتفاوت  ندارد  وجود   <pها 

 ی هالیانجام تحل  یلازم برا  یهافرضشیرو، پ   نی(؛ از ا0.05

 اند. برقرار بوده کیپارامتر  یآمار

توص  قیتحق  یهاهیفرضآزمون    جینتا آمار  قالب  و    یفیدر 
 است. شده داده شینمای استنباط

آماره2  جدول م  یفیتوص  یها،  انحراف    ن،یانگی)مانند 
برا را  نمرات(  حداکثر  و  حداقل  و    آزمونش یپ  یاستاندارد، 

آزماپس گروه  م  شیآزمون  ادهدی ارائه  به   نی.  صورت  جدول 
آزما گروه  عملکرد  پ  شیخلاصه،  مداخله   شیرا  از  پس  و 

  ت در نمرا  رات ییتا تغ  دهدی و به محققان اجازه م  دهدیمنشان
 مشاهده کنند. یآموزش یاانهیرا یهایرا پس از اعمال باز

 
 

 آزمون گروه آزمایشآزمون و پسشی توصیفی نمرات پ یهاآماره . 2جدول 

 واریانس معیار انحراف میانگین ماکسیمم مینیمم دامنه تغییرات  N آزمون  رها یمتغ

 توجه پایدار 
 410/19 406/4 47/144 148 134 14 15 آزمون شیپ

 457/3 859/1 20/148 150 143 7 15 آزمون پس

 خطای حذف 
 124/16 015/4 47/3 13 0 13 15 آزمون شیپ

 410/2 552/1 13/1 5 0 5 15 آزمون پس

 خطای ارتکاب 
 638/4 154/2 07/2 8 0 8 15 آزمون شیپ

 810/0 900/0 67/0 3 0 3 15 آزمون پس

 زمان واکنش 
 381/6541 879/80 33/592 736 440 296 15 آزمون شیپ

 686/5224 282/72 60/557 661 425 236 15 آزمون پس

 

آزمون و  ش یتوصیفی در خصوص نمرات پ  یهاآماره  3آزمون در گروه کنترل، در جدول آزمون و پسش ینمرات پ  ی فیتوص  ی بررس
 است. آزمون گروه کنترل، ارائه گردیدهپس
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 آزمون گروه کنترلآزمون و پسشی توصیفی نمرات پ یهاآماره . 3جدول 

 واریانس معیار انحراف میانگین ماکسیمم مینیمم دامنه تغییرات  N آزمون  رها یمتغ

 توجه پایدار 
 524/12 539/3 33/145 150 136 14 15 آزمون شیپ

 810/8 968/2 67/145 150 138 12 15 آزمون پس

 خطای حذف 
 981/12 603/3 47/2 13 0 13 15 آزمون شیپ

 171/8 859/2 20/2 11 0 11 15 آزمون پس

 خطای ارتکاب 
 029/4 007/2 20/2 8 0 8 15 آزمون شیپ

 552/2 598/1 13/2 6 0 6 15 آزمون پس

 زمان واکنش 
 695/4132 286/64 47/585 665 440 225 15 آزمون شیپ

 924/4561 542/67 73/557 654 426 228 15 آزمون پس

 

 آمده است.  4در جدول شماره  یشه ریر نیتربزرگ نگ و یار هتلیس، معکلیو یلا، لامبدیپ یآزمون معنادار
 

 (n=30) یشه ریر نیتربزرگنگ و ی ار هتلیس، معکلیو یلا، لامبد یپ یمعنادارآزمون  ج ینتا 4جدول 

 ی ابیقدرت ارز (sig)معناداری  درجه آزادی  یخطا درجه آزادی  شر( ی)ف Fآماره  ی آزمون آمار

 863/0 002/0 000/7 000/3 701/14 لایپ

 863/0 002/0 000/7 000/3 701/14 سکلایو یلامبد

 863/0 002/0 000/7 000/3 14.701 نگ یهتل

 863/0 002/0 000/7 000/3 14.701 ی شه ریر نیتربزرگ

 
 ی ب چهار آزمون معناداریکج تریبر اساس نتا  4  در جدول

(MANOVA)    متغک  شودی ممعلوم مورد    یرهایه  وابسته 
 نندگان تفاوت معنادار دارد.کت ک، در دو گروه شریبررس

فرض تعداد    یآموزش  یاانه یرا  یهایبازاول:    هیآزمون  بر 

 دارد. ریثأت یریادگی ی ناتوان  یحذف کودکان دارا یخطاها
ر  یدر خصوص متغ  یف یتوص  یهاآمارهسه  ی مقا  5جدول    در

تف  یخطا به  آزما   یبرا   کیکحذف کودکان  و گروه  یگروه  ش 
 است: دهیکنترل ارائه گرد

 کنترل ش و گروه یگروه آزما متغیر خطای حذف در یفیتوص یهاآمارهسه یمقا . 5جدول 

 تعداد مشاهدات  ار یمع انحراف نیانگیم گروه  ر یمتغ

 خطای حذف 

 15 859/2 20/2 گروه کنترل 

 15 552/1 13/1 ش یگروه آزما

 30 411/4 33/3 لک

اثر    هیفرض  نیا  شیآزما  یبرا کنترل  لزوم  به  توجه  با  و 
بر پس شیپ از آزمون تحلآزمون  استفاده   انسیکووار  لیآزمون 

 : اندشدهنشان داده 6آن در جدول  جیاست که نتاشده
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 دو گروه  یهانیانگیم یآزمون آزمون فرض برابر ج ینتا . 6جدول 

 ب اتا یضر (sig)معناداری  شر( ی)ف Fآماره  میانگین مجذورات  درجه آزادی  مجموع مجذورات  رات ییمنبع تغ

 811/0 000/0 900/12 169/17 7 184/120 آزمون پیش

 396/0 001/0 765/13 320/18 1 320/18 آزمون تعامل اثر گروه و پیش

    331/1 21 949/27 خطا

     30 000/240 مجموع 

گونه   جدول  کهمان  پدهدیمنشان  6ه  فرض ی،  ش 
است  ت شدهیآزمون رعار پسیر همپراش با متغیمتغ  یهمبستگ

معنادار   همچن001/0)سطح  بی(  مین  نمرات  یانگین  ن 
آزماپس گروه  پسیآزمون  با  گروه  ش  از کآزمون  پس  نترل، 

کودکان   داریآزمون در توجه پاشیه در پیاول  یهاتفاوتنترل  ک

  ی هاآمارهدر  ، ی( مشاهده شد. از طرفp <0/01) ادارتفاوت معن

م  2جدول    یفیتوص که  شد  خطا  نیانگیمشاهده    ینمرات 
پ در  کودکان  )شیحذف  پس47/3آزمون  در  گروه  (  آزمون 

)افتهیکاهش    شیآزما بنابرا13/1بود   یاانهیرا  یهایبازن  ی(. 

خطا  یمعنادار  ریثأت  یآموزش کاهش  در    یبر  حذف 
 داشته است.  یریادگی یناتوان یآموزان دارادانش 

تعداد    یآموزش  یاانهیرا  یهایبازدوم:    هیفرض  آزمون بر 
 دارد. ریثأت یریادگی  ی ناتوان یارتکاب کودکان دارا یخطا

ز  در مقایجدول  خصوص    یفیتوص  یهاآمارهسه  یر  در 
و  یشیگروه آزما یبرا کی کارتکاب کودکان به تف یر خطایمتغ

 است: دهیگروه کنترل ارائه گرد
 

 کنترلو گروه   یشیگروه آزما درارتکاب  یخطامتغیر  یفیتوص یهاآمارهسه یمقا . 7جدول 

 تعداد مشاهدات  ار یمع انحراف نیانگیم گروه  ر یمتغ

 ارتکاب  یخطا

 15 598/1 13/2 گروه کنترل 

 15 900/0 67/0 ش یگروه آزما

 30 498/2 8/2 لک

اثر    هیفرض  نیا  شیآزما  یبرا کنترل  لزوم  به  توجه  با  و 
بر پس شیپ از آزمون تحلآزمون  استفاده   انسیکووار  لیآزمون 

 . اندشدهنشان داده 8آن در جدول  جیاست که نتاشده

 دو گروه  یهانیانگیم یآزمون آزمون فرض برابر ج ینتا . 8جدول 

 ب اتا یضر (sig)معناداری  شر( ی)ف Fآماره  میانگین مجذورات  درجه آزادی  مجموع مجذورات  رات ییمنبع تغ

 778/0 000/0 886/12 107/6 6 641/36 آزمون پیش

 557/0 001/0 709/27 131/13 1 131/13 آزمون تعامل اثر گروه و پیش

    474/0 22 426/10 خطا

     30 000/122 مجموع 
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جدولکگونه    همان پدهدیمنشان  8  ه  فرض ی،  ش 
است  ت شدهیآزمون رعار پسیر همپراش با متغیمتغ  یهمبستگ

معنادار   همچن001/0)سطح  بی(  مین  نمرات  یانگین  ن 
آزماپس گروه  پسیآزمون  با  گروه  ش  از کآزمون  پس  نترل، 

پیاول  یهاتفاوتنترل  ک در  خطاشیه  در  ارتکاب    یآزمون 

در    ، ی( مشاهده شد. از طرفp <0/01)  ادارکودکان تفاوت معن

م  2جدول    یفیتوص  یها آماره که  شد  نمرات    نیانگیمشاهده 
پ  یخطا در  کودکان  )شیارتکاب  پس07/2آزمون  در  آزمون ( 

آزما بنابرا67/0)  بودافته یکاهش    شیگروه   یهایبازن  ی(. 
خطا  یمعنادار  ریثأت  یآموزش  یاانهیرا کاهش  ارتکاب   یبر 

 داشته است.  یریادگی ناتوانی یدارا نآموزادانش 

سوم:   فرضیه  زمان    یآموزش  یاانهیرا  یهایبازآزمون  بر 
 .ثیر داردأت یر یادگی ناتوانی یواکنش کودکان دارا

ز جدول  مقایدر  خصوص    یفیتوص  یهاآمارهسه  یر  در 
تف یمتغ به  ش و  یگروه آزما  یبرا  کی کر زمان واکنش کودکان 

 است: دهیارائه گرد کنترلگروه 

 کنترل و گروه  یشیگروه آزما درزمان واکنش متغیر  یفیتوص یهاآمارهسه یمقا . 9جدول 

 تعداد مشاهدات  ار یمع انحراف نیانگیم گروه  ر یمتغ

 زمان واکنش 

 15 542/67 73/577 گروه کنترل 

 15 282/72 60/557 ش یگروه آزما

 30 824/139 33/1135 لک

اثر    هیفرض  نیا  شیآزما  یبرا کنترل  لزوم  به  توجه  با  و 
بر پس شیپ از آزمون تحلآزمون  استفاده   انسیکووار  لیآزمون 

 :اندشدهنشان داده 10آن در جدول  جیاست که نتاشده

 دو گروه  یهانیانگیم یآزمون آزمون فرض برابر  ج ینتا . 10جدول 

 ب اتا یضر (sig)معناداری  شر( ی)ف Fآماره  میانگین مجذورات  درجه آزادی  مجموع مجذورات  رات ییمنبع تغ

 493/0 006/0 751/8 000/845 1 000/845 آزمون پیش

 994/0 000/0 211/74 449/7165 19 533/136143 آزمون تعامل اثر گروه و پیش

    556/96 9 000/869 خطا

     30 000/9807416 مجموع 

جدول  کگونه    همان پدهدیمنشان   10ه  فرض  ی،  ش 
است  ت شدهیآزمون رعار پسیر همپراش با متغیمتغ  یهمبستگ

معنادار   همچن001/0)سطح  بی(  مین  نمرات  یانگین  ن 
آزماپس گروه  پسیآزمون  با  گروه  ش  از کآزمون  پس  نترل، 

پیاول  یهاتفاوتنترل  ک در  واکنش  ش یه  زمان  در  آزمون 

در    ، ی( مشاهده شد. از طرفp <0/01کودکان تفاوت معنادار )

م  2جدول    یفیتوص  یها آماره که  شد  نمرات    نیانگیمشاهده 
آزمون ( در پس33/592آزمون )شیزمان واکنش کودکان در پ

آزما بنابرا557/ 60)  بودافتهیکاهش    شیگروه    ی های بازن  ی(. 
واکنش    یمعنادار  ریثأت  یآموزش  یاانهیرا سرعت  بهبود  بر 

 داشته است.  یریادگی ناتوانی یدارا زانآمودانش 

بر توجه    یآموزش  یاانهیرا  یهایبازی:  اصل  هیفرضآزمون  
 ثر است. ؤم ی ریادگیاختلال  یکودکان دارا داریپا

ز جدول  مقایدر  خصوص    یفیتوص  یهاآمارهسه  یر  در 
پایمتغ توجه  تف   داریر  به  آزما  یبرا  کیککودکان  و یگروه  ش 

 است: دهیارائه گرد کنترلگروه 
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 و گروه گواه  یشیگروه آزما متغیر توجه پایدار در یف یتوص یهاآمارهسه یمقا . 11 جدول

 تعداد مشاهدات  ار یمع انحراف نیانگیم گروه  ر یمتغ

 توجه پایدار 

 15 968/2 67/145 گروه کنترل 

 15 859/1 20/148 ش یگروه آزما

 30 827/4 293/87 لک

اثر    هیفرض  نیا  شیآزما  یبرا کنترل  لزوم  به  توجه  با  و 
بر پس شیپ از آزمون تحلآزمون  استفاده   انسیکووار  لیآزمون 

 :اندشدهنشان داده 12آن در جدول  جیاست که نتاشده

 دو گروه  یهانیانگیم یآزمون آزمون فرض برابر  ج ینتا . 12جدول 

 ب اتا یضر (sig)معناداری  شر( ی)ف Fآماره  میانگین مجذورات  درجه آزادی  مجموع مجذورات  رات ییمنبع تغ

 847/0 000/0 951/9 543/14 10 427/145 آزمون پیش

 722/0 000/0 764/46 344/68 1 344/68 آزمون تعامل اثر گروه و پیش

    461/1 18 306/26 خطا

     30 000/647902 مجموع 

جدول  کگونه    همان پدهدیمنشان   12ه  فرض  ی،  ش 
است  ت شدهیآزمون رعار پسیر همپراش با متغیمتغ  یهمبستگ

معنادار   همچن001/0)سطح  بی(  مین  نمرات  یانگین  ن 
آزماپس گروه  پسیآزمون  با  گروه  ش  از کآزمون  پس  نترل، 

کودکان   داریآزمون در توجه پاشیه در پیاول  یهاتفاوتنترل  ک

  ی هاآمارهدر  ، ی( مشاهده شد. از طرفp <0/01) ادارتفاوت معن

  دارینمرات توجه پا  نیانگیمشاهده شد که م  2جدول    یفیتوص
  ش یآزمون گروه آزما( در پس47/144آزمون )شیکودکان در پ

بنابرا 20/148)  بودافتهی  شیافزا   یاانهیرا  یهایبازن  ی(. 
پا  یمعنادار  ریثأت   یآموزش توجه  بهبود  آموزان شدان  داریبر 

 . داشته است یریادگی ناتوانی  یدارا

 نتیجه گیری و بحث 
با هدف   توجه    یآموزش  یاانهیرا  یباز  ریتأثپژوهش حاضر  بر 

ناتواندانش  داریپا با  گرفت.  ری ادگی  یآموزان  انجام    جینتای 
فرض آزمون  از  باز  هیحاصل  داد  نشان   یاانهی را  یهایاول 

خطاها  یآموزش تعداد  دانش  یبر  داراحذف    ی ناتوان  ی آموزان 
ا  ریثأت  یریادگی باز  کندی م  انیب  هیفرض  نیدارد.    ی هایکه 
بودن،    یو رقابت  یبصر  تیبا استفاده از جذاب  ،یآموزش  یاانهیرا
کمک کنند و تعداد    آموزانانش د  داریبه بهبود توجه پا توانندیم

نتا  یخطاها دهند.  کاهش  را  گروه  شیپ  جیحذف  آزمون: 

مشیآزما استاندارد    3.47  نیانگی:  انحراف  گروه    4.015و  و 
م استاندارد    2.47  نیانگیکنترل:  انحراف  نتا3.603و    جی، 

آزماپس گروه  مشیآزمون:  استاندارد    1.13  نیانگی:  انحراف  و 
کنترل:    1.552 گروه  استاندارد    20. 2  نیانگیمو  انحراف  و 
بنابرا  2.859 طور  به   یآموزش  یاانهیرا  یهایباز  نیاست. 

خطاها  یمعنادار دانش  یتعداد  در  را  گروه حذف  آموزان 
داده  شیآزما معنادارکاهش  تفاوت  نمرات    نیانگیم  نیب  یاند. 
آزماپس گروه  تفاوت   شیآزمون  کنترل  از  پس  کنترل    ی هاو 

به  (.  P <0.01ت )اسمشاهده شده  ونآزمشیدر پ  هیاول با توجه 

آمده  به  یهاافتهی باز  توان یمدست    ی آموزش  یاانه یرا  یگفت 
رقابت  یبصر  تیجذاب  لیدلبه  مولفه   ی و  از جمله    ی هابودن که 
تعداد خطاها  روندیمشمار  به   هایبازنوع    نیا  یباعث کاهش 

ا در  شده   نیحذف  برا کودکان  زم  یاست.  در   ریثأت  نهیمثال 
پا  شی افزا  رب  یآموزش  یاانهیرا  یهایباز توجه   دار یمعنادار 
پژوهش  اسوهارای ضمن  همکاران  ت  یو  استفاده    ریثأدرباره 

انفراد رایانه    یآموزش  از  استفاده  پابا  توجه  کودکان   دار یبر 
  ی آموزش  وهیش  نیکه ا  دندیرس  جهینت  نیبه ا  ADHDمبتلا به  

شد.    ADHDکودکان مبتلا به    داریباعث بهبود معنادار توجه پا
بلداج  یهاپژوهشبا    هیفرض  نیا  یهاافتهی و    یخاکسار 

( )1397همکاران  همکاران  و  تبار  نادر  بهمن1396(،  و    ی(، 
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و همکاران    ای(، ارجمند ن1396)  ی(، طاهر1396)  یدشت بزرگ
ز1396) )  ینالی(،  همکاران  ع1395و  بوشهر  یسی(،  و    ینژاد 

( سجاد1395همکاران  استک  ی(،  عبد1394)  یو  و    ی(، 
( گارس1393همکاران  )  اردوندوی(،  همکاران  و 2019و  بول   ،)
( ب2018همکاران  )  و  کیکی (،  و 2018همکاران  پوماکاچوا   ،)
(، سوناگابارک و  2017ناگر و همکاران )  یی(، ا2017همکاران )

( گر2014همکاران  )  ی(،  همکاران  و    اسوهارای(،  2012و 
  اران کو هم  ی. در مقابل نجفباشدیم( همسو  2010همکاران )

بررس  (1395 ب  یوتریکامپ  یباز  ریتأث  ی ضمن  و    ی توجه   ی بر 
به    یانشگرکت مبتلا  باز  ADHDکودکان  کردند    یگزارش 

ب  یوتریکامپ کاهش  تأث  شیافزا  ای  ی توجه   یبر    ر یتوجه 
در   پژوهش ناهمسو بود.  ن یاول ا  هینداشت و با فرض  یمعنادار

در کودکان   یبه نقش باز  د یابتدا با هیفرض  نیا  یهاافتهی  نییتب
باز کرد.  فرآ  یاعمدهنقش    یاشاره  انسان  ندیدر    فایا  یتوسعه 

شاکندیم اما  در    نیبارزتر  دی.  آن    ،یدرمان  یهاروش نکته 
 یکه در جلسات باز  ینکات  نیترمهماز    ی کیآن باشد.    تیجذاب
  ی باز  اقیبا علاقه و اشت  هابچه بود که  نیمشاهده شد ا  یدرمان

آنها سرشار از لذت بود. در واقع    یبرا  یو ساعات باز  کردندیم
طببه  هابچه  باز  یعیطور  ا  یبه  و  دارند  تا    نیعلاقه  علاقه 

ترج  دهید  ییجا که  باز  حیشد  به  را  خود  وقت  تمام    ی دادند 
مقا در  دهند.  سا  سهیاختصاص  مورد   یدرمان  یهاروش  ریبا 

عمده به    ت یمز  کی  یدارا  یدرمان  یکودکان، باز  یاستفاده برا
جذاب کودکان صرف   تینام  از  است.    ا ی  یفرد  یهای ژگیونظر 
تما  ایوجود   اختلال،  گونه  هر  وجود  باز  یذات  لیعدم   یبه 

 لذت بخش دارند. تیفعال کیعنوان به 
  ی های باز  دهدیمدوم نشان  ه یحاصل از آزمون فرض  جینتا

خطاها  ی آموزش  یاانهیرا تعداد  دارا  یبر  کودکان   یارتکاب 
نتا  ر یثأت  یریادگی  ی ناتوان آزما  آزمونشی پ  جیدارد  : شیگروه 

استاندارد    2.07  نیانگیم انحراف  کنترل: 2.154و  گروه   ،
استاندارد    2.20  نیانگیم انحراف  نتا2.007و   آزمونپس   جی، 

، گروه  0.900و انحراف استاندارد    0.67  نیانگی: مشیگروه آزما
م استاندارد    2.13  نیانگیکنترل:  انحراف  داد    .1.598و  نشان 

  ش یآزمون گروه آزمانمرات پس  نیانگیم  ن یب  یتفاوت معنادار
تفاوت کنترل  از  پس  کنترل  پ  هیاول  یها و  آزمون شیدر 

شده معنادار  نیهمچن (.  P <0.01)  استمشاهده  در    یکاهش 

نسبت به گروه کنترل   شی ارتکاب در گروه آزما  یتعداد خطاها
داده  مشاهده شد. نشان   یاانهیرا  یهایباز  اندمطالعات متعدد 

خطاها  توانندیم  یآموزش کاهش  کودکان   یبه  در  ارتکاب 
کنند.    یریادگی  یناتوان   یدارا با   هیفرض  نیا  یهاافتهیکمک 

)  ینالیز  یهاپژوهش همکاران  بلداج1398و  خاکسار  و    ی(، 
( بهمن1397همکاران  بزرگ  ی(،  دشت  طاهر1397)  یو    ی(، 

و    ی(، سجاد1395و همکاران )  ینژاد بوشهر  یسی(، ع1396)
عبد1394)  یاستک )  ی(،  همکاران  گارس1393و  و   اردوندوی(، 

( ب2019همکاران   )  ک یکی(،  همکاران   همسو  2018و   ،)
  نشد.   افتی  هیفرض  نیدر مورد ا  ییا همسوهافتهیو  شد و  بایم

 یآموزش  یاانهیرا  یهایبازگفت   توانیمدر تبیین این فرضیه  
ا و  شکست  تجربه  کاهش  کنترل  جادیبا  به   ،یریپذحس 

را ادامه دهند   یباز  یراحتتا بتوانند به   کنندیکودکان کمک م
بگ درس  خود  اشتباهات  از  ارندیو    ق یتشو  اب  هایباز  نی. 

ناشناخته امتحان  و  کشف  به  تعداد  کودکان  کاهش  باعث  ها، 
 . شوندیارتکاب م یخطاها

بر    یآموزش  یاانهیرا  یهایسوم: باز  هیآزمون فرض  جینتا
دارا کودکان  واکنش  ا  ریثأت  یریادگی  یناتوان  یزمان    ن یدارد. 

با تمرکز بر   یآموزش یاانهیرا یهایکه باز کندیم انیب هیفرض
سرعت پردازش    شیو افزا  یو حرکت  یینایب  یهات یقابل  تیتقو

م دارا  توانندی اطلاعات،  کودکان  واکنش    ی ناتوان  یزمان 
نتا  یریادگی بخشند.  بهبود  آزما  آزمونشیپ  جیرا  :  شیگروه 
استاندارد    592.33  نیانگیم انحراف  کنترل:  80.879و  گروه   ،
استاندارد    585.47  نیانگیم انحراف  پس64.286و  آزمون:  ، 

استاندارد    557.60  نیانگی: مشیگروه آزما ،  72.282و انحراف 
م کنترل:  استاندارد    577.73  نیانگی گروه  انحراف  ،  67.542و 

  ن یب  یکه تفاوت معنادار  دهد یمنشان  انسیکووار  لیتحل  جینتا
پس   نیانگیم آزمانمرات  گروه  از    شیآزمون  پس  کنترل  و 

تفاوت پ  هیاول  یهاکنترل  )اسآزمون مشاهده شده ش یدر   Pت 

معنادار  نیهمچن (.0.01> م  یکاهش  واکنش    نیانگیدر  زمان 

آزما گروه  شد.   شیدر  مشاهده  کنترل  گروه  به  نسبت 
بلداج  ییهاژوهشپ خاکسار  )  یمانند  همکاران  نادر  1397و   ،)

( همکاران  و  طاهر1396تبار  ع1396)  ی(،  نژاد    یسی(، 
)  یبوشهر همکاران  گارس1395و  همکاران    اردوندوی(،  و 

ب2019) )  کیکی(،  همکاران  نتا2018و  ارائه   یمشابه   جی(، 
  یاانهیرا  یهایبازگفت   توان ی مدر تببین فرضیه سوم  اند.  داده

تصاو  یآموزش از  استفاده  تحر  ریبا  و    یینایب  ینواح  کیو 
به کودکان کمک م  یحرکت اش  کنندی مغز،  را در    ایتا  متحرک 

 نیکنند. ا نییها را تعآن تیو موقع بیمدت زمان مشخص تعق
  ی برا  زهیو دادن انگ  یزشیانگ  یهایژگیبا استفاده از و  هایباز

باز موفق  یادامه  بهبود    ت،یو  و  واکنش  زمان  کاهش  باعث 
م کودکان  داده   ها پژوهش .  شوندیعملکرد  بازنشان    ی های اند 



... ی ریادگی یدانش آموزان با ناتوان  داریبر توجه پا یآموزش ی ا انهیرا  یباز ریتأثمحقق زاده و همکاران:   124 

 

 

به بهبود زمان واکنش در کودکان   توانندیم  یآموزش  یاانهیرا
 کمک کنند.   یریادگی ی ناتوان یدارا

نها فرض  قیتحق  یاصل  هیفرض  تیدر  : یاصل  هیآزمون 
پا  یآموزش  یاانهیرا  یهایباز توجه  دارا  داریبر   یکودکان 

بؤم  یریادگیاختلال   است.  میثر  پس یانگی ن  نمرات  آزمون  ن 
آزما پسیگروه  با  گروه  ش  از  کآزمون  پس  نترل  کنترل، 

کودکان تفاوت   داریآزمون در توجه پاشیه در پیاول  یهاتفاوت
طرف(  P <0.01)   معنادار از  شد.   ی ها آمارهدر    ،یمشاهده 

پا  نیانگیم  ،یفیتوص توجه  پ  دارینمرات  در  آزمون شیکودکان 
پس47/144) در  آزما(  گروه   بودافتهی  شیافزا  شیآزمون 
  ی معنادار  ریثأت  یآموزش  یاانهی را  یهایبازن  ی(. بنابرا20/148)

پا توجه  بهبود  دارادانش   داریبر   یریادگی  ی ناتوان  یآموزان 
از    ی کیآموزان به موضوع درس  توجه دانش   زان یداشته است. م

باور است    نیاست. بندورا بر ا  یریادگیآموزش و    یعوامل اصل
اول مرحله  م  یریادگی هر    هیکه  آغاز  توجه  اگر   شودیبا  و 

کافدانش  توجه  درس  موضوع  به  باشند،  نداشته   یآموزان 
(.  2002،  ی)هارتمن و هانفالو  شودیشدت مختل مبه  یریادگی

  ی لیتحص  تیدر موفق  یدیکل  شآموزان نقتوجه و تمرکز دانش 
مآن  یریادگیو   تمرکز  و  توجه  عدم  دارد.  عملکرد    تواندیها 

تحص  یاجتماع به   یلیو  و  خانه  در  را  مدرسه    ژهیوکودکان  در 
در عملکرد    دیقرار دهد و موجب ضعف شد  ریثأتشدت تحت به 

باز  یلیتحص از    یکیعنوان  به   یآموزش  یاانهیرا  یهای شود. 
در    یبهبود قابل توجه   توانندی م  ،یاصلاح  یهاروش   نیثرترؤم

پا ناتواندانش  داریتوجه  با  ا  جادیا  یریادگی   یآموزان    ن یکنند. 
ا   هایباز و  تجربه شکست    ، یریپذحس کنترل  جادیبا کاهش 

انگ ناشناخته   دهندی م  زهیبه کودکان  امتحان  و  به کشف  ها تا 
بگ  اشتباهات خود درس  از  و  بازرندیبپردازند   ی اانهیرا  یهای . 

از آنچه در مدرسه تجربه    ،یآموزش را متفاوت  مفهوم شکست 
م  ی برا  کنند،یم فراهم  توجه    کنندی کودکان  بهبود  باعث  و 
حذف و ارتکاب، و بهبود زمان واکنش    یکاهش خطاها  دار،یپا
نتاشوندیم نشان  جی.  حاضر  باز  دهدیمپژوهش   ی هایکه 
مهارت  توانندی م  یآموزش  یاانهیرا رشد   ، یشناخت  یاهبه 

عاطف  یرفتار دارا  یو  کمک    یریادگی  یهای ناتوان  یکودکان 
ا اول  ی دیجد  چهیدر  ها،یباز  نیکنند.  مداخلات  باز    هیدر 

و   یلیدر عملکرد تحص  یبهبود قابل توجه   توانندیو م  کنندیم
 یآموزش  یاانهیرا  یهایکنند. باز   جادیکودکان ا  نیا  یاجتماع

ا  توانندیم انگ  یریپذحس کنترل  جادیبا    ،یریادگی  یبرا  زهیو 
تحص عملکرد  بهبود  اجتماع  یلیبه  دارا  یو   ی کودکان 

غن  یریادگی  یهای ناتوان کنند.  و   طیمح  یسازیکمک 

به بهبود اقدامات    تواندیم  یاانهیرا  یهای باز  یبرا  یبسترساز
افزا  ییاجرا باعث  و  کند  کمک  پا  شیکودکان  و    داریتوجه 

 .شود یریادگی  یکاهش خطاها

محقق    یهاتلاش   رغمیمحدود به مطالعات عل  یدسترس
بررس   یروزرسانبه   یبرا و    ، یاطلاعات  یهاگاهیپا  یمطالعات 

برخ است  در    یممکن  حاضر  پژوهش  با  مرتبط  مطالعات  از 
بررس مورد  و  نباشد  همچن  یدسترس  باشد.  نگرفته   نیقرار 

به  حاضر  جمع  لیدلپژوهش  کم  دارا  تیحجم   یکودکان 
در محل مورد پژوهش با گروه نمونه محدود    یریادگی  یناتوان

شده  30) انجام  بنابرانفر(  به    ها افتهیمیتعم  ن،یاست. 
بابزرگ  یهاتیجمع احت  دیتر  گ  اطیبا  به ردیصورت  علاوه  . 

بازه سن انجام شده   10تا    6  ی پژوهش در  است و ممکن  سال 
بنابرا  گرید  یسن  یهاگروه  یبرا  جیاست نتا   ن، یمتفاوت باشد. 

داد. استفاده از    میتعم  یسن  یهاگروه  ریرا به سا  جینتا توانینم
برا در دسترس  معرض    یروش  در  را  پژوهش  نمونه،  انتخاب 

 .قرار داده است یاعتبار درون دیتهد

 نیپژوهشگران نقش و تجربه والد  ریسا  شودیم  شنهادیپ
مرب نظر    ن یا  انیو  در  خود  مطالعات  در  را  کودکان  از  گروه 

ارند یبگ ا  نی.  که    لیدل  نیبه  تقو  تواندیماست    ت یبه 
 ج یو ترو  یاانهیرا  یهایباز  قیآموخته شده از طر  یها مهارت

 تیبلقا  ریسا  نیکمک کند. همچن  یواقع  یهات یموقعبه    میتعم
شده  آموخته  یهاانتقال مهارت  تیقابل  یها )بررسانتقال مهارت

را  یواقع  یزندگ  یهاتی به موقع  یاانه یرا  یهایباز  ق یاز طر  )
انتقال آموخته  رایکنند، ز  یبررس به دنآنچه مهم است،    ی ایها 
فقط    یواقع نه  باز  یریادگیاست،  تعم  یاز  به    میبدون  آن 

 .یواقع یایدن

از    یدر مراکز توانبخش  شودیم  شنهادیپ  یلحاظ کاربرد  از
جابه   یاانهیرا  یهایباز سنت  نی گزیعنوان    یبرا  یآموزش 

دارا ز  یر یادگی  یهای ناتوان  یکودکان  شود،    را یاستفاده 
تأث  یاانهیرا  یهایباز بر  بر    ر یعلاوه    ی هامهارتمثبت 

انگ  ،یشناخت کودکان  به  با   خواهندیمو    دهندیم  زهیاغلب 
همچن  یباز  هاآن اثربخش  نیکنند.  به  توجه    ی های باز  یبا 
پا  ی آموزش  یاانهیرا توجه  بهبود  مشکلات  داریدر  که    ی و 

دارا ا  یر یادگی  یهای ناتوان  یکودکان  دارند،    نهیزم  نیدر 
 .کنندمداخلات استفاده نیمعلمان مدارس از ا شودیم شنهادیپ

 تشکر و قدردانی
تمامی   وسیلهبدین از  این شرکتنویسندگان  در  کنندگان 

 کنند.پژوهش صمیمانه تشکر و قدردانی می
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