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 چکیده

 یرفتار تیباورها، نگرش و ن میمستق ریو غ میاثرات مستق یمطالعه با هدف بررس نیا
منظور از روش  نیانجام گرفت. به ا یمعلم در آموزش با فناور یداریبر پا یکاربرد فناور

معلم شهر شهربابک بر طبق جدول نمونه  255 نیمعلم از ب 150استفاده شد و  یهمبستگ
انتخاب شد.  یادو مرحله یخوشها یریگبه روش نمونه گانو مور یکرجس یتصادف یریگ

 یجمعآور ICTدر آموزش با  یداریپا اسیو خرده مق TAMها با استفاده پرسشنامه داده
کاربرد  یرفتار تین مینشان داد اثر مستق جیشد. نتا لیتحل ریمس لیشد و با روش تحل

مثبت و  یمعلمان در آموزش با فناور یداریبر پا یو نگرش نسبت به کاربرد فناور یفناور
بر  یادراک شده کاربرد فناور یسهولت و سودمند یباورها میاست اما اثر مستق داریمعن
ساده نشان داد نگرش  یهاواسط جینبود.. نتا داریمعن یمعلمان در آموزش با فناور یداریپا

 ادراکسهولت  نیدر رابطه ب یداریمثبت و معن یهانقش واسط ینسبت به کاربرد فناور
نقش  یکاربرد فناور یرفتار تیو ن یدر آموزش با فناور یداریو پا یشده کاربرد فناور

 یداریو پا یادراک شده کاربرد فناور یسودمند نیدر رابطه ب یداریمثبت و معن یهاواسط
و  یرفتار تین رهینشان داد زنج زین یرهایزنج یهاواسط جیدارد. نتا یدر آموزش با فناور

 یو نگرش نسبت کاربرد فناور یرفتار تین رهیو زنج یشده کاربرد فناور کادار یسودمند
با  یسهولت ادراک شده کاربرد فناور نیدر رابطه ب یداریمثبت و معن یهانقش واسط

و نگرش نسبت به  یرفتار تینشان داد ن جینتا نیدارند. ا یدر آموزش با فناور یداریپا
یم فاءیآموزش معلمان ا ندیدر فرا یفناور کاربرددر  یداریدر پا ینقش مهم یکاربرد فناور

 . کنند
 

 های کلیدیواژه
نیت رفتاری کاربرد فناوری، پایداری در کاربرد فناوری در  مدل پذیرش فناوری،

 آموزش.

Abstract   
This study aimed to investigate the direct and indirect 
effect of beliefs (ease and usefulness), attitude, and 
behavioral intention to use technology on teachers' 
persistence in teaching with technology. For this 
purpose, a correlational research method was used and 
150 teachers were selected from 255 teachers in Shahr-e 
Babak according to the Krejcie and Morgan random 
sampling table by two-stage cluster sampling method. 
Data were collected using the TAM questionnaire and 
subscale of persistence in teaching with ICT and 
analyzed by path analysis method. The results showed 
that the direct effect of behavioral intention and attitude 
toward the use of technology on teachers' persistence in 
teaching with technology was positive and significant 
but the direct effect of perceived ease and usefulness 
beliefs of technology use on teachers' persistence in 
teaching with was not significant. The simple mediating 
results showed that attitude toward the use of technology 
plays a positive and significant role in the relationship 
between perceived ease of use technology and 
persistence in teaching with technology, and behavioral 
intention of use technology as a positive and significant 
mediating role in the relationship between perceived 
usefulness of use technology and persistence in teaching 
with technology. The results of serial mediating also 
showed that the serial of behavioral intention, and 
perceived usefulness of use technology, and the serial of 
behavioral intention, and attitude toward the use of 
technology have a positive and significant mediating 
role in the relationship between perceived ease of use 
technology with persistence in teaching with technology. 
These results showed that behavioral intention and 
attitudes toward the use of technology play an important 
role in the persistence in the use of technology in the 
teachers' teaching process. 
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 مقدمه
سازی، ترقی های جهانی، همه کشورها با چالش21در قرن 

المللی شدن و توسعه فناوری اطلاعات و خواهی، بین
های آموزشی اند. این امر نظام( روبرو شدهICT) 1ارتباطات

ریزی برای پرورش شهروندانی کرده است را مجبور به برنامه
 ای داشته باشندقابل ملاحظه ICTکه مهارت و سواد 

های (. در نتیجه نظام2016، 2)هلَیلی و ساگونیسویری
شان هایی هستند که هدفگذاریآموزشی به دنبال سیاست

توسط معلمان و  ICTافزایش استفاده آموزشی از 
ها زمانی تحقق گذاریآموزان باشد، اما این سیاستدانش

یابد که معلم فناوری را بپذیرد و متعهد به کاربرد فناوری می
در فرایند آموزش خود شود. پذیرش فناوری توسط معلم، 

شود که یک شرط ضروری برای نامیده می 3نیت رفتاری
ای است که نیازمند ادغام فناوری موفقیت هر نوع پروژه

تصمیم اصلی کاربر در  است. پذیرش فناوری توسط کاربر،
بعد از تجربه  واکنش به فناوری است. پذیرش فناوری صرفاً

مستقیم فناوری و بعد از تصمیم فرد برای پذیرش فناوری 
 (. 2017، 4دهد )اُئیدرائوگورخ می

شده است ادغام یا  بیان 6راجرز5در نظریه نرخ پذیرش
د و کنطور آهسته و تدریجی رشد میپذیرش یک نوآوری به

سپس یک دوره رشد سریع دارد که کوتاه است و پایدار 
یابد. در این نظریه، پذیرش شود و سرانجام کاهش میمی

عنوان یک فعالیت ذهنی در نظر گرفته شده یک نوآوری به
کند و نگرش نسبت است که در طول زمان توسعه پیدا می

به نوآوری نیز پس از انتخاب آن بر پذیرش یا رد آن اثر 
ثر در پذیرش ؤ(. یکی از عوامل م2018، 7گذارد )ام ویلایم

)خبرگی( معلم در ادغام  8فناوری توسط معلم، شایستگی
، به نقل 2004، 9فناوری در عمل آموزشی خود است )بیتکا

(. 2016، 10از قوی فکر، کونچاپان، راماسمی و آنتونی

 
1 . Information and Communication Technology 

2  . Halili & Suguneswary 

3  . Behavioral Intention  

4  . Ouedraogo 

5 . Rate adoption theory 

6 . Ragers 

7 . Mwila 

8 . Competence 

9 . Becta 
10. Ghavifekr, Kunjappan, Ramasamy & Anthony 

( 2016، به نقل از قوی فکر و همکاران، 2002) 11نیوهوس
ها بر این عقیده است که تعداد زیادی از معلمان فاقد مهارت

و دانش لازم برای کاربرد فناوری و همچنین فاقد اشتیاق 
لازم برای اعمال تغییرات و ادغام فناوری در عمل آموزشی 

(  نیز 2016)12خود هستند. سانگ کاویتیا، کول و نینچالی
کنند معلمانی که خودشان را فاقد توانایی در فناوری بیان می

های های محیطو پایداری برای مواجه با موانع و چالش
کنند تمایل به اجتناب از یادگیری ادراک می-جدید یاددهی

مدیریت و کاربرد فناوری در آموزش به دانش آموزان خود 
 دارند. 

( 2018)13شاهین ی دیگر سلام، زنگ، پاتان، لطیف و سواز 
کنند ادغام فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش بیان می

تواند بر فرایندهای آموزشی اثر بگذارد، فناوری اطلاعات می
و ارتباطات بالقوه موجب افزایش انگیزش مدرس و فراگیر، 
تحول فرایندهای یادگیری و آموزش از مدرس محور به 

ها برای فراگیران فرصتفراگیر محور، ایجاد و فراهم سازی 
های های حل مسئله، مهارتجهت توسعه خلاقیت، فعالیت

های تفکر های ارتباطی و مهارتاستدلال اطلاعاتی، مهارت
، به نقل از سانگ و 2011) 14شود. یونسکوانتزاعی می
( نیز بر پیامدها و پایداری یادگیری و یا 2016همکاران، 
کیده کرده است و معتقد در نظام آموزشی تا ICTآموزش با 

 تواند ماهیت آموزش و یادگیری را تغییر دهد. می ICTاست 
کنند انگیزش معلمان نقش بیان می (2021)15هاری و فوجی

یادگیری دارد. انگیزش در افزایش -مهمی در فرایند یاددهی
در آموزش یا رها کردن  ICTپایداری در استفاده از 
 16نقش مهمی دارد. پایداری ICTیادگیری یا آموزش با 

عنوان استقامت سازنده، اشاره به تمایل آموزش دهنده یا به
تکالیف یا وظایف شروع کرده یادگیرنده در کامل کردن 

ثر را ترغیب ؤپایداری معلم، آموزش م (2002(17دارد. ویتلی
تواند به کند. همچنین پایداری معلم در آموزش میمی

های تدریس، تفکر، پاسخگویی به تنوع، توسعه مهارت
ها در ثر به رفت و برگشتؤتدریس کارآمد، پاسخ دهی م

 
11 . Newhouse 

12 . Sangkawetai, Koul & Neanchaleay 

13 . Salam, Zeng , Pathan , Latif & Shaheen 

14 . UNESCO 

15 . Hori & Fujii 

16 . Persistence 

17 . Wheatley 
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های آموزشی اصلاح وشثر از رؤجریان آموزش و استفاده م
( نیز معتقدند پایداری در 2016 (1شده کمک کند. شرمن

های دهند نقشآموزش ویژگی معلمانی است که ترجیح می
جدید آموزشی در مدرسه انتخاب کنند و یا برای بر عهده 

 گرفتن نقش آموزشی جدید تلاش کنند.
در حوزه استفاده از فناوری در فرایند آموزش و بررسی 

هایی صورت های اخیر تلاشثر بر آن در سالؤمل معوا
 2هایی تدوین شده است. تئو و میلوتونوویچگرفته و مدل

اند بردههای اخیر محققان پیکنند در سال( بیان می2015)
هایی که از پژوهش در زمینه بازرگانی به ها و نظریهمدل

توانند برای فهم پذیرش فناوری در اند میوجود آمده
کار برده شوند. در بین ه های آموزشی نیز بینهزم

ها در پژوهش پذیرش فناوری، مدل مشهورترین مدل
( یک مدل قوی و مقرون 1989) 3پذیرش فناوری دیویس

به صرفه برای فهم عواملی است که بر نیت کاربر برای 
گذارد. علی رغم شهرت استفاده از فناوری در آموزش اثر می

عنوان چارچوب تبیین نیت کاربر همدل پذیرش فناوری ب
های زیادی جهت برای استفاده از فناوری در آموزش، تلاش

گسترش مدل جهت افزایش توانایی تبیین روابط پیچیده 
متغیرهای مدل با متغیرهای خارجی در حوزه آموزش یعنی 

های مدل چگونگی اثرگذاری متغیرهای بیرونی بر سازه
های مختلفی بر گرفته است. مدلپذیرش فناوری، انجام 

پایه مدل پذیرش فناوری دیویس برای تبیین نیت مدرسان 
برای استفاده از فناوری در ادبیات پژوهشی پیشنهاد و تایید 

ها متغیرهای بیرونی از شده است. که در این مدل
های دیگر همچون نظریه رفتار هدفمند، نظریه یگانه نظریه

ری، دانش محتوای آموزشی و... شده پذیرش و کاربرد فناو
 (.2015 اند )تئو و میلوتونوویچ،گرفته شده

برای روشن  1980در سال مدل پذیرش فناوری دیویس، 
های اطلاعاتی موجود را کردن اینکه چرا کارکنان، سیستم

(. 2010، 4)هولدن و کارش گیرند توسعه داده شدکار نمیه ب
درصدد برآمد تا دیویس با پیشنهاد مدل پذیرش فناوری 

بستری برای تشخیص این موضوع فراهم آورد که چرا 
کنند. پذیرند یا آن را رد میکاربران، فناوری اطلاعات را می

 
1 . Sherman 

2  .  Teo & Milutinovic 

3 . Davis' Technology Acceptance Model 

4 . Holden & Karsh 

در این مدل دو دسته متغیرهای بیرونی و درونی وجود دارد. 
توان به سطح تحصیلات، از جمله متغیرهای بیرونی می

؛ آکین بوبولا و 2010هولدن و کارش، ) تجارت مشابه قبلی
(، هنجار ذهنی، خودکارآمدی رایانه، لذت 2016، 5که آدلی

ادراک شده رایانه، اضطراب رایانه، عوامل سازمانی و غیره 
اشاره کرد. متغیرهای درونی نیز شامل سهولت ادراک شده 
کاربرد، سودمندی ادراک شده کاربرد، نگرش نسبت به 

واقعی هستند. کاربرد، نیت رفتاری کاربرد و کاربرد 
توانند هم اثر مستقیم و هم اثر متغیرهای بیرونی می

، 6)کرمیهای درونی داشته باشند غیرمستقیم بر این سازه
2006.) 

شده ادراک در میان متغیرهای درونی، سهولت و سودمندی 
های مدل پذیرش فناوری ترین سازهکاربرد فناوری مهم

سهولت (، 2008، 7ین)هرناندز، جیمینز و مارتدیویس هستند 
کند تا چه اندازه یک ادراک شده کاربرد فناوری بیان می

کاربر باور دارد، استفاده از یک سیستم خاص )فناوری( 
؛ 2017، 8)آلوشولا و آبیولاتواند راحت و آسان باشد می
؛ 2008، 10؛ کیم، فرین و رائو2006، 9نگ، وی، یو و کواهو

ادراک سودمندی  و( 2006، 12آیفینیدو؛ 2007، 11کریپانونت
کاربرد فناوری بیانگر این است که تا چه اندازه کاربر شده 

تواند عملکرد باور دارد استفاده از یک سیستم خاص می
؛ کیم و 2017)آلوشولا و آبیولا شغلی او را بهبود بخشد 

(، 2006، 14؛ آیفینیدو2007، 13؛ کریپانونت2008همکاران، 
کاربرد فناوری، ارزیابی کاربر از میزان  نگرش نسبت به
)آلوشولا و کارگیری یک فناوری است همطلوب بودن ب

نسبت در واقع نگرش کاربر  (،2004، 15؛ چانگ2017آبیولا 
های مثبت و منفی کاربر نسبت به کاربرد فناوری به احساس

شود )لوهمیا، باکوبولیندی و به انجام رفتار هدف اطلاق می
که از باورهای کاربر یعنی سودمندی و ( 2017 ،16موئیندا

 
5 . Akinbobola & Adeleke 

6  .  Karami 

7 . Hernandez, Jimenez & Martín 

8 . Olushola & Abiola 
9 . Huang, Wei, Yu & Kuo 

10 . Kim, Ferrin & Rao 

11 . Kripanont 

12 . Ifinedo 

13 . Kripanont 

14 . Ifinedo 

15 . Chang 

16 . Luhamya, Bakkabulindi & Muyinda 
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)آلوشولا شود سهولت ادراک شده کاربرد فناوری، مشتق می
نیت، قصد جهت عمل است  (،2004؛ چانگ، 2017و آبیولا 

کند. نیت رفتاری، سوی یک هدف جریان پیدا میکه به
پیامد مورد انتظاری است که اَعمال برنامه ریزی شده فرد را 

، 2ید؛ بیگو2006، 1ر و ساگربوی، کارا)ر کندهدایت می
، 4؛ مک گیل و باکس2007، 3و بیرکی ؛ بینباست2007
احتمال نیت رفتاری کاربرد فناوری به (، در واقع 2007

کارگیری واقعی یک فناوری معین توسط کاربر اطلاق هب
کننده اصلی پذیرش یک فناوری است شود که تعیینمی

 (. 2004)چانگ، 

سودمندی اثر مستقیم بر سهولت ادراک شده کاربرد فناوری 
و نقش  ادراک شده و نگرش نسبت به کاربرد فناوری دارد

بین متغیرهای بیرونی و سودمندی ادراک مهمی ای واسطه
شده، نگرش نسبت به کاربرد فناوری و نیت رفتاری کاربرد 

کند. سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری فناوری ایفاء می
نیز اثر مستقیم بر نیت رفتاری و نگرش نسبت به کاربرد 

؛ 2006وی و همکاران، ا؛ ر2007کریپانونت، فناوری دارد )
؛ مک گیل و 2007و بیرکی،  ؛ بینباست2007ی، دبیگو

نگرش نسبت به کاربرد فناوری هم اثر (، 2007باکس، 
بر نیت رفتاری کاربرد فناوری دارد و متغیرهای مستقیم 

بیرونی و سهولت ادراک شده کاربرد فناوری از طریق 
سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری اثر غیر مستقیمی بر 

گذارند. سودمندی ادراک نگرش نسبت به کاربرد فناوری می
شده کاربرد فناوری و نگرش نسبت به کاربرد فناوری اثر 

یت رفتاری کاربرد فناوری دارند و نقش مستقیم بر ن
ای بین متغیرهای بیرونی، و سهولت ادراک شده واسطه

کنند. تاثیرگذاری سهولت ادراک شده کاربرد فناوری ایفاء می
ثیر أکاربرد فناوری بر نیت رفتاری و رفتار واقعی تحت ت

متغیرهای بیرونی همچون جنسیت، سن، تجربه و سطح 
که،  آکین بوبولا و آدلی؛ 2007ت، کریپانونآموزش است )

؛ کواک و 2019، 6؛ تئو2020، 5؛ اکِسالی و آفاری2016
(. بر طبق مدل پذیرش 2007؛ کریپانونت، 2017، 7یانگ

 
1 . Ravi, Carr & Sagar 

2 . Bagozzi 

3 . Benbasat & Barki 

4 . McGill & Bax 

5 . Eksali & Afari 

6 . Teo 

7 . Kwok & Yang 

فناوری، تعیین کننده اصلی رفتار واقعی کاربر، نیت رفتاری 
است. نیت رفتاری نیز خود تابع نگرش نسبت به کاربرد 

گیری های قبلی در شکلو همه سازهفناوری است. از این ر
تری در رفتار واقعی نقش دارند اما نیت رفتاری نقش مهم

ثیر بیشتری أنماید و زمانی تبینی رفتار واقعی ایفا میپیش
 (.2007دارد که فرد دارای تجربه باشد )کریپانونت، 

ثر فناوری ؤنقش اساسی مدرسان در پذیرش و کاربرد م
ارتباطات در آموزش در چندین مطالعه بررسی اطلاعات و 

شده است. در اکثر آنها معلم عامل اصلی کاربرد فناوری 
اطلاعات و ارتباطات در آموزش در نظر گرفته شده است. اما 

ها روی مطالعه عواملی که بر پذیرش فناوری پژوهش اخیراً
اطلاعات و ارتباطات در فرایند آموزش و یادگیری اثر 

های اند زیرا فهم بهتر از تعیین کننده، متمرکز شدهگذارندمی
در فرایند آموزش امکان توسعه راهبردهای  ICTپذیرش 

را در فرایند آموزش و  ICTمناسب برای تقویت کاربرد 
کند )تیرووینگادوم، هیرامن، یادگیری امکان پذیر می

برای توسعه آینده هر نوع فناوری، (، اما 2017، 8جاگورناس
ست که کاربران آن را پذیرفته و به آن اعتماد کنند. از مهم ا

کارگیری هآنجایی که پذیرش به معنای تصمیم مثبت در ب
فهم اینکه (، بنابراین 2018دوست،  یک نوآوری است )طاهر

پذیرش و عوامل اثرگذار بر آن تا چه اندازه بر پایداری معلم 
ر دارد هنوز ثیأکارگیری فناوری در فرایند آموزش خود تهدر ب

ای صورت نگرفته است. فهم این اثرات، ابزار مهمی مطالعه
های های کافی برای اجرای بهتر فناوریاست که مشوق

بنابراین در کند. آموزشی در کلاس درس را فراهم می
های مدل مطالعه حاضر اثرات مستقیم و غیر مستقیم مولفه

رش پذیرش فناوری دیویس همچون سهولت، سودمندی، نگ
و نیت رفتاری کاربرد فناوری بر پایداری معلم در کاربرد 

 فناوری در فرایند آموزش مورد بررسی قرار گرفت.

 

 
8 . Teeroovengadum, Heeraman & Jugurnath 
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  نمودار مسیر بین متغیرهای پژوهش .1نمودار 

 وشر

مطالعه حاضر با توجه به طرح تحقیق یک مطالعه توصیفی 
بود که به روش همبستگی انجام گرفت، زیرا هدف بررسی 

ها رابطه ساختاری بین یک مجموعه متغیر بر حسب نظریه
 بود.

جامعه آماری پژوهش کلیه معلمان مدارس متوسطه شهر 
بودند که تعداد  1399-1400شهربابک در سال تحصیلی 

نفر از معلمان بر حسب جدول  150نفر بود که  255آنها 
عنوان نمونه انتخاب نمونه گیری کرجسی و مورگان به

ای دو گیری خوشهاز روش نمونهجهت انتخاب نمونه  شدند.
 6مدرسه ) 12ای استفاده شد. به این ترتیب که ابتداء مرحله

طور تصادفی انتخاب و با هماهنگی با هدخترانه( ب 6پسرانه و 
مدیران مدارس در روزی که جلسه معلمان بود به مدرسه 

پاسخ دهند. از ها مراجعه و از آنها خواسته شد به پرسشنامه
درصد(  50نفر ) 75درصد( معلم مرد و  50) نفر 75این تعداد 

درصد( در مقطع  33/43نفر ) 65معلم زن بودند، همچنین 
متوسطه  عدرصد( در مقط 67/56نفر ) 85متوسطه اول و 

 دوم مشغول به تدریس بودند. 
 

 ابزار
های : گویه(TAM) الف: پرسشنامه مدل پذیرش فناوری

و  (2004پرسشنامه از پژوهش گاردنر و آمورسو )این 
شدند. این پرسشنامه  ( اقتباس2004کینی )کلوپینگ و مک

مقیاس  5گویه بود. این پرسشنامه در ارتباط با  22 شامل
مقیاس آن  4مدل پذیرش فناوری دیویس بود که 

گویه(، سهولت  5) سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری
گویه(، نگرش نسبت به  4ری )ادراک شده کاربرد فناو

 5گویه( و نیت رفتاری کاربرد فناوری ) 5کاربرد فناوری )
ای از درجه 5گویه( در فرایند آموزش بر روی یک طیف 

سنجیده شد و مقیاس  "موافقم کاملاً"تا  "مخالفم کاملاً"
 کاربرد واقعی فناوری در فرایند آموزش 

سنجیده شد  ایدرجه 5گویه( بر روی یک طیف لیکرت  3)
که میزان ساعات استفاده از فناوری در طول روز و متوسط 

سنجید. زمان استفاده از فناوری در هفته برای آموزش را می
های اصلی و نتایج تحلیل عاملی اکتشافی به روش مولفه

عامل را نشان داد که در مجموع  5چرخش واریماکس وجود 
نتایج نشان داد کردند. درصد واریانس را تبیین می 97/70

مولفه اول نیت رفتاری کاربرد فناوری در آموزش )ارزش 
درصد(، مولفه دوم نگرش نسبت  76/34و میزان  6/6ویژه 

و میزان  59/2به کاربرد فناوری در آموزش )ارزش ویژه 
درصد(، مولفه سوم سودمندی ادراک شده کاربرد  64/13

درصد(،  76/8و میزان  66/1ارزش ویژه ) فناوری در آموزش
 مولفه چهارم سهولت ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش

درصد( و مولفه پنجم  61/7و میزان  44/1ارزش ویژه )
و میزان  17/1کاربرد واقعی فناوری در آموزش )ارزش ویژه 

درصد( واریانس را تبیین کرد. همچنین در این مطالعه  2/6
رد واقعی ال مربوط به مولفه کاربؤال حذف شد )یک سؤس 3

ال مربوط به مولفه نگرش ؤفناوری در آموزش، یک س
ال مربوط به ؤنسبت به کاربرد فناوری در آموزش، یک س

عامل سهولت ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش(. 
ها از روش آلفای منظور تعیین پایایی )قابلیت اعتماد( سازهبه

هولت کرانباخ استفاده شد. نتایج نشان داد پایایی عامل س
(، سودمندی ادراک شده فناوری 74/0ادراک شده فناوری )

(، نیت رفتاری 83/0(، نگرش نسبت به کاربرد فناوری )8/0)
 ( بود. 89/0( و کاربرد واقعی فناوری )82/0کاربرد فناوری )

 

منظور سنجش به:  ICTبا  ب: پايداری در آموزش

 سمقیاس، مقیاپایداری کاربرد فناوری در آموزش از خرده 
( استفاده شد. این خرده 2015) هالاوانی  ICTآموزش با

 5ال است که بر روی یک طیف لیکرت ؤس 3مقیاس شامل 
موافقم قرار دارد. پایایی  مخالفم تا کاملاً ای از کاملاًدرجه

 دست آمد.هب 73/0این خرده مقیاس در این مطالعه 
های پژوهش از در این مطالعه جهت آزمون فرضیه

های آماری همبستگی پیرسون و تحلیل مسیر به روش

 
1 . Halawani 
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روش برآورد درست نمایی بیشینه و آزمون سوبل استفاده 
 شد. 

 

 هایافته

 های توصیفیالف: يافته
های توزیع های توصیفی و شاخصنتایج شاخص 1جدول 

دهد. نتایج نشان داد در کلیه متغیرهای پژوهش را نشان می

است در  ±2های کجی و کشیدگی بین متغیرها شاخص
 توان مفروضه نرمال بودن متغیرها را پذیرفت.نتیجه می

 
 

 

 های توصیفی متغیرهای پژوهششاخص .1جدول 

سطح     
 معنی داری

درجه 
 آزادی

-کولموگروف
 اسمیرنف

انحراف  کجی کشیدگی
 استاندارد

 متغیرها میانگین    

 پایداری در آموزش با فناوری 27/4 49/0 -58/0 41/0 17/0 150 000/0

سهولت ادراک شده کاربرد  99/3 58/0 -88/0 36/0 22/0 150 000/0
 فناوری در آموزش

سودمندی ادراک شده کاربرد  2/4 5/0 -24/0 -83/0 14/0 150 000/0
 فناوری در آموزش

نگرش نسبت به کاربرد  88/3 71/0 -7/0 -32/0 19/0 150 000/0
 فناوری در آموزش

رفتاری کاربرد فناوری نیت  94/3 75/0 -42/0 -33/0 19/0 150 000/0
 در آموزش

 

 ب: تحلیل روابط بین متغیرها
نتایج همبستگی بین متغیرهای پژوهش را نشان  2جدول 

دهد. نتایج نشان داد رابطه بین پایداری در آموزش با می
ICT  سهولت ادراک شده فناوریبا (01/0P <،42/0=r،) 

نگرش  (،01/0P <،19/0=rادراک شده فناوری )سودمندی 
نیت رفتاری  (،01/0P <،39/0=rفناوری ) نسبت به کاربرد
 دار است.مثبت و معنی (،01/0P <،48/0=rکاربرد فناوری )

سودمندی ادراک شده  رابطه بین سهولت ادراک فناوری با

(، نگرش نسبت به کاربرد فناوری 01/0P <،44/0=rفناوری )
(01/0P <،68/0=r،) ( 01/0نیت رفتاری فناوریP 

<،66/0=r،) دار است.مثبت و معنی 
نگرش نسبت به  رابطه بین سودمندی ادراک شده فناوری با

نیت رفتاری کاربرد  (،01/0P <،39/0=rکاربرد فناوری )
 دار است.مثبت و معنی (،01/0P <،37/0=rفناوری )

نیت رفتاری رابطه بین نگرش نسبت به کاربرد فناوری با 
 دار است.( مثبت و معنی01/0P <،6/0=rکاربرد فناوری )

 
 ماتریس همبستگی بین متغیرهای پژوهش .2جدول 

 متغیرها 1 2 3 4 5

 پایداری در آموزش با فناوری .1 1    -

 سهولت ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش .2 42/0** 1   

 سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش .3 19/0** 44/0** 1  

 نگرش نسبت به کاربرد فناوری در آموزش .4 39/0** 68/0** 39/0** 1 

 . نیت رفتاری کاربرد فناوری در آموزش5 48/0** 66/0** 37/0** 6/0** 1

 

 ج: آزمون برازندگی مدل

ها را در های برازندگی مدل با دادهنتایج شاخص 3جدول 
دهد. نتایج نشان داد نتایج برازندگی مدل جامعه نشان می

= SRMR،000/0=RSMEA،916/0=000/0مقدار )
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p،1df=،011/0=2 است که حاکی از برازندگی بسیار )
خوب مدل در جامعه است، حاصل تقسیم مجذور کای بر درجه 

بود که تاییدی بر برازندگی بسیار خوب است.  011/0دی آزا
ها منظور تعیین مناسب بودن برازندگی الگو با دادههمچنین به
های برازندگی استفاده شد. نتایج نشان داد که از شاخص

(، و شاخص برازندگی NFI=)1شاخص نرم شده برازندگی 
( است که نشان دهنده برازندگی بسیار خوب CFI=)1تطبیقی 

زیر  RMSEAها است. همچنین نتایج نشان داد مدل با داده
است که حاکی از برازش بسیار  08/0زیر  SRMRو  05/0

 .خوب مدل است

 

 

 
 

 های برازندگی مدلشاخص .3جدول 
 مقادیر df) مقادیر های برازندگیشاخص

(2) 01/0 (NFI) 1 

(df 1 CFI 1 

(df/2) 01/0 NNFI 1 

Sig 92/0 GFI 1 

(RMSEA) 000/0 AGFI 1 

(SRMR) 002/0   

 

 

 
 نمودار مسیر بین متغیرها بر حسب ضرایب مسیر استاندارد شده .2نمودار 

 

 متغیرهاد: تحلیل اثرات مستقیم بین 

نتایج اثرات مستقیم متغیرها بر یکدیگر را در مدل  4جدول 

دهد. نتایج نشان داد اثرات مستقیم نیت رفتاری کلی نشان می

( و p،63/2t=،26/0=β <01/0)کاربرد فناوری در آموزش 

، p <01/0نگرش نسبت به کاربرد فناوری در آموزش )

05/3t=،32/0=β ) در فرایند پایداری در کاربرد فناوری بر

دار است اما اثرات سودمندی ادراک شده آموزش مثبت و معنی

( و سهولت p ،51/0-t=،04/0-=β>05/0کاربرد فناوری )

( p ،31/0-t=،04/0-=γ>05/0ادراک شده کاربرد فناوری )

 دار نیست.بر پایداری در کاربرد فناوری در فرایند آموزش معنی

نتایج نشان داد اثرات مستقیم نگرش نسبت به کاربرد فناوری 

( و سودمندی ادراک p،32/3t=،27/0=β <01/0)در آموزش 

، p <01/0شده کاربرد فناوری در آموزش )

28/4t=،66/0=β بر نیت رفتاری کاربرد فناوری در آموزش )

 دار است.مثبت و معنی

ه کاربرد سودمندی ادراک شدنتایج نشان داد اثر مستقیم 
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نگرش ( بر p،72/1t=،11/0=β>05/0فناوری در آموزش )

دار نیست اما اثر نسبت به کاربرد فناوری در آموزش معنی

سهولت ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش  مستقیم

(01/0> p ،56/9t=،63/0=β بر ) نگرش نسبت به کاربرد

 دار است.مثبت و معنیفناوری در آموزش 

سهولت ادراک شده نتایج همچنین نشان داد اثر مستقیم 

( بر p ،02/6t=،44/0=γ <01/0کاربرد فناوری در آموزش )

مثبت و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش 

 .دار استمعنی

 
 
 

 

  اثرات مستقیم متغیرها در مدل مورد بررسی . 4جدول 

خطای  ضریب استانداردشده  ضریب استانداردنشده درون زا/  زابرون 

 استاندارد

 t 2Rمقدار 

 فناوری در فرایند آموزشبر پایداری در کاربرد 

 از نیت رفتاری کاربرد فناوری

 از نگرش نسبت به کاربرد فناوری

 از سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری

 از سهولت ادراک شده کاربرد فناوری

 

16/0 

2/0 

04/0- 

03/0- 

 

26/0 

32/0 

04/0- 

04/0- 

 

06/0 

07/0 

07/0 

09/0 

 
**63/2 
**05/3 

51/0- 

31/0- 

11/0 

 

 بر نیت رفتاری کاربرد فناوری

 از نگرش نسبت به کاربرد فناوری

 از سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری

 

29/0 

59/1 

 

27/0 

66/0 

 

09/0 

37/0 

 
**32/3 
**28/4 

43/0 

 نگرش نسبت به فناوریبر 

 از سودمندی ادراک شده فناوری

 از سهولت ادراک شده فناوری

 

16/0 

78/0 

 

11/0 

63/0 

 

09/0 

08/0 

 

72/1 
**56/9 

47/0 

 بر سودمندی ادراک شده فناوری

 از سهولت ادراک شده فناوری

 

38/0 

 

44/0 

 

06/0 

 
**02/6 

2/0  

 

 غیرمستقیم بین متغیرهااثرات 
ای بین نتایج اثرات غیرمستقیم ساده و زنجیره 5جدول 

 دهد. متغیرها را نشان می

 

 اثرات غیر مستقیم ساده

نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم سودمندی ادراک شده کاربرد 

گری نیت فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

دار است آموزش مثبت و معنیرفتاری کاربرد فناوری در 

(01/0> P ،34/2t=،278/0=INDβ.) 

نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم نگرش نسبت به کاربرد 

گری نیت فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

 دار استرفتاری کاربرد فناوری در آموزش مثبت و معنی

(05/0> P ،15/2t=،072/0=INDβ.) 

داد اثر غیر مستقیم سهولت ادارک شده کاربرد نتایج نشان 

گری فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

دار سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش معنی

 (.P ،51/0-t=،018/0-=INDβ>05/0نیست )

نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم سودمندی ادارک شده کاربرد 

گری نگرش وزش با فناوری با واسطهفناوری بر پایداری در آم

 P>05/0دار نیست )نسبت به کاربرد فناوری در آموزش معنی

،51/1t=،036/0=INDβ.) 

 ایاثرات غیر مستقیم زنجیره
ای سودمندی ادراک نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم زنجیره

شده کاربرد فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با 

ری و نگرش نسبت به کاربرد فناوری در گری نیت رفتاواسطه

 (.P ،33/1t= ،008/0=INDβ>05/0دار نیست )آموزش معنی

ای سهولت ادراک شده نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم زنجیره

گری کاربرد فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

نیت رفتاری و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری در 

، =P ،44/2t <05/0دار است )مثبت و معنیآموزش 
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123/0=INDβ.) 

ای سهولت ادراک شده نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم زنجیره

گری کاربرد فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

نیت رفتاری و نگرش نسبت به کاربرد فناوری در آموزش 

 .(P ،06/2t= ،045/0=INDβ <05/0دار نیست )معنی

ای سهولت ادراک شده نتایج نشان داد اثر غیر مستقیم زنجیره

گری کاربرد فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

نیت رفتاری، نگرش و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری 

، =P ،3/1t>05/0دار نیست )در آموزش معنی

004/0=INDβ.) 

ی سهولت ادراک شده انتایج نشان داد اثر غیر مستقیم زنجیره

گری کاربرد فناوری بر پایداری در آموزش با فناوری با واسطه

نگرش و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری در آموزش 

 (.P ،47/1t= ،016/0=INDβ>05/0دار نیست )معنی

 

 

 متغیرها در مدل مورد بررسیای مستقیم ساده و زنجیرهغیر اثرات  . 5جدول 

ضریب  درون زا ایواسطه برون زا
 استاندارد نشده

ضریب 
 استاندارد شده 

خطای 
 استاندارد

 tمقدار 

 اثرات غیر مستقیم ساده

سودمندی ادراک 
 شده فناوری

پایداری در کاربرد  نیت رفتاری کاربرد فناوری
 فناوری

253/0 278/0 118/0 *34/2 

نگرش نسبت به 
 کاربرد فناوری

پایداری در کاربرد  نیت رفتاری کاربرد فناوری
 فناوری

046/0 072/0 034/0 *15/2 

سهولت ادراک 
 شده فناوری

پایداری در کاربرد  سودمندی ادراک شده فناوری
 فناوری

014/0- 018/0- 036/0 51/0- 

سودمندی ادراک 
 شده فناوری

کاربرد پایداری در  نگرش نسبت به کاربرد فناوری
 فناوری

033/0 036/0 02/0 51/1 

 ایاثرات غیر مستقیم زنجیره
سودمندی ادراک 

 شده فناوری
نگرش نسبت به  / نیت رفتاری

 کاربرد فناوری
پایداری در کاربرد 

 فناوری
007/0 008/0 006/0 33/1 

سهولت ادراک 
 شده فناوری

سودمندی ادراک  / نیت رفتاری
 شده کاربرد فناوری

پایداری در کاربرد 
 فناوری

096/0 123/0 05/0 *44/2 

سهولت ادراک 
 شده فناوری

نگرش نسبت به  / نیت رفتاری
 کاربرد فناوری

پایداری در کاربرد 
 فناوری

035/0 045/0 022/0 *06/2 

سهولت ادراک 
 شده فناوری

 // نگرش  نیت رفتاری
سودمندی ادراک شده کاربرد 

 فناوری

کاربرد پایداری در 
 فناوری

003/0 004/0 003/0 3/1 

سهولت ادراک 
 شده فناوری

سودمندی ادراک شده  / نگرش
 کاربرد فناوری

پایداری در کاربرد 
 فناوری

012/0 016/0 011/0 47/1 

 

 گیری و بحث نتیجه

این مطالعه با هدف بررسی اثرات مستقیم و غیر مستقیم 
های مدل پذیرش فناوری دیویس همچون سهولت مولفه

ادراک شده کاربرد فناوری، سودمندی ادراک شده کاربرد 
فناوری، نگرش نسبت به کاربرد فناوری و نیت رفتاری کاربرد 
فناوری بر پایداری در کاربرد فناوری در فرایند آموزش در بین 

ین معلمان مدارس متوسطه شهر شهربابک انجام گرفت. به ا
منظور یک مدل ساختاری تدوین شد که در این مدل، اثرات 

های مدل پذیرش فناوری دیویس مستقیم و غیر مستقیم سازه
شامل باورها )سهولت و سودمندی(، نگرش، نیت رفتاری 

کاربرد فناوری توسط کاربر بر پایداری معلم در کاربرد فناوری 
 در فرایند آموزش مورد بررسی قرار گرفت. 

نتایج پژوهش نشان داد نیت رفتاری کاربرد فناوری و نگرش 
نسبت به کاربرد فناوری در فرایند آموزش پیش بینی کننده 

دار پایداری معلم در کاربرد فناوری در فرایند مثبت و معنی
آموزش هستند اما باورهای سودمندی و سهولت ادراک شده 

اری معلم در داری در پیش بینی پایدکاربرد فناوری نقش معنی
نتایج حاکی از آن کاربرد فناوری در فرایند آموزش ندارند. این 

طور است که چنانچه معلمان بتوانند فناوری آموزشی را به
تواند منجر به ارزیابی موثری در فرایند آموزش ادغام کنند می
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مثبت معلم در استفاده از فناوری برای آموزش و همچنین 
فناوری در آموزش شود  کارگیریهتصمیم معلم به پذیرش و ب

و این امر خود موجب افزایش پایداری معلم در کاربرد فناوری 
شود. نتایج نشان داده است نیت رفتاری یک در آموزش می

ریزی های برنامهتواند فعالیتپیامد مورد انتظار است که می
کننده در شده معلم را هدایت کند و مهمترین عامل تعیین

کاربرد یک فناوری در فرایند آموزش توسط معلم  پایداری در
است. همچنین نتایج این مطالعه نشان داد نیت رفتاری به 

درصد از واریانس پایداری در فرایند آموزش با  5/24تنهایی 
کند در حالی که نگرش نسبت به فناوری معلمان را تبیین می

 درصد از واریانس پایداری در کاربرد 5/4کاربرد فناوری 
کند، در نتیجه استقامت فناوری در فرایند آموزش را تبیین می

و پایداری در کاربرد فناوری در فرایند آموزش توسط معلم به 
میزان زیادی وابسته به نیت رفتاری کاربرد فناوری در فرایند 

 آموزش است.
ها نشان داده است تمایل معلم در کاربرد فناوری نتایج پژوهش

آموزش و استقامت در انجام کامل فرایند آموزشی در فرایند 
عنوان جزنی از انگیزش معلم در خود به کمک فناوری به

آموزش وابسته به باورهای معلم نسبت به کاربرد فناوری در 
فرایند آموزش همچون سهولت و سودمندی ادراک شده 

سهولت ادراک شده کاربرد در آموزش است. فناوری  کاربرد
دگاه فردی، سطحی است که فرد به این باور فناوری از دی

رسد که کار با یک سیستم خاص بدون انجام دادن تلاش می
ایجاد حس مفید بودن و  همچنین خاصی میسر است و

سودمند بودن فناوری آموزشی منجر به استفاده مداوم و 
مستمر آموزش مبتنی بر فناوری توسط معلم در آموزش 

همانطور که مبانی نظری نشان  شود. اما در این مطالعهمی
داده است نیت رفتاری کاربرد فناوری )یا پذیرش فناوری( 
نسبت به نگرش، سهولت و سومندی نقش مهمتری در 
 پایداری در کاربرد یک فناوری در فرایند آموزش معلمان دارد.  

ای ساده نشان داد نیت رفتاری کاربرد فناوری نتایج واسطه 
داری در رابطه بین سودمندی معنی ای مثبت ونقش واسطه

ادراک شده کاربرد فناوری و پایداری در کاربرد فناوری در 
فرایند آموزش و همچنین در رابطه بین نگرش نسبت به 
کاربرد فناوری در فرایند آموزش و پایداری معلم در کاربرد 

نتایج گویای این است که نیت فناوری در فرایند آموزش دارد. 
ای رد فناوری در فرایند آموزش نقش واسطهرفتاری کارب

مهمتری در رابطه بین سودمند ادراک کردن کاربرد فناوری در 
آموزش با پایداری معلم در کاربرد فناوری در فرایند آموزش 
نسبت به رابطه بین نگرش نسبت به کاربرد فناوری در 
آموزش با پایداری معلم در کاربرد فناوری در فرایند آموزش 

. در نتیجه سودمند ادراک کردن یک فناوری برای آموزش دارد
نسبت به نگرش نسبت به کاربرد فناوری برای آموزش بیشتر 

تواند بر احتمال استفاده و پذیرش فناوری در آینده برای می
آموزش و در نتیجه افزایش احتمال پایداری در کاربرد فناوری 

 برای آموزش توسط معلم اثر بگذارد. 
ای سودمندی ادراک ای نشان داد مسیر زنجیرهسطهنتایج وا

شده کاربرد فناوری و نیت رفتاری کاربرد فناوری و همچنین 
ای نگرش نسبت به کاربرد فناوری و نیت رفتاری مسیر زنجیره

کاربرد فناوری در رابطه بین سهولت ادراک شده کاربرد 
ش فناوری و پایداری در کاربرد فناوری در فرایند آموزش نق

ای سهولت، دار دارند و مسیر زنجیرهای مثبت و معنیواسطه
سودمندی و نیت رفتاری کاربرد فناوری نسبت به مسیر 

ای سهولت، نگرش و نیت رفتاری کاربرد فناوری در زنجیره
فرایند آموزش نقش مهمتری در پیش بینی پایداری در کاربرد 

دهد این نتایج نشان میفناوری در فرایند آموزش معلمان دارد. 
هنگامی معلم به این باور برسد که استفاده از فناوری از یک 

بخشد و از میکند و بهبود سو فرایند آموزش او را تسهیل می
سوی دیگر کاربرد فناوری در آموزش مفید است، منجر به 

شود که پذیرش فناوری توسط معلم در فرایند آموزش خود می
این خود موجب پایداری معلم در کاربرد فناوری در آموزش 

تواند تمایل معلم بر تلفیق شود. نشانه این امر میخود می
وزش به فراگیران باشد و فناوری در برنامه درسی خود برای آم

- یاددهی فرآیند در اساسی تواند ایجاد تغییراتپیامد آن می

به فراگیران باشد. همچنین ساده ادراک کردن یک  یادگیری
تواند موجب احساس و ارزیابی مثبت معلم در فناوری می

استفاده از فناوری برای آموزش شود و در نتیجه پذیرش 
یداری در کاربرد فناوری در فرایند فناوری شود که پیامد آن پا

 آموزش است.
های این مطالعه نبود تحقیقات قبلی از مهمترین محدودیت

های مدل پذیرش فناوری دیویس را بر است که اثر مولفه

پایداری در کاربرد فناوری در فرایند آموزش معلمان بررسی 

کرده باشد، این در حالی است که مطالعات قبلی با تمرکز بر 

های ثر بر مولفهؤدرس و باورهای او و شناسایی عوامل مم

مدل پذیرش فناوری دیویس در آموزش مدرسان انجام گرفته 

ها بر عوامل دیگر همچون و به بررسی اثرات این مولفه است

استمرار و پایداری در کاربرد فناوری در فرایند آموزش معلمان 

پیشنهادات این مطالعه این است نشده است. از جمله  پرداخته

های مدل پذیرش که در مطالعات آینده به بررسی رابطه مولفه

فناوری با متغیرهایی همچون کیفیت معلم در کاربرد فناوری 

در آموزش، استفاده از فناوری در آموزش و پداگوژی آموزشی 
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معلم پرداخته شود زیرا این عوامل در کنار پایداری معلم در 

ناوری در آموزش، فرایند آموزش با فناوری معلم را به کاربرد ف

 نظری چارچوب که شودمی همچنین پیشنهادکشند. تصویر می

 های درسیبرنامه های کاربردیروش و اصول مبانی، یعنی

آموزش ضمن خدمت  مراکز در آموزشی فناوری بر مبتنی

 قرار بررسی و مطالعه ها مورددانشگاه و معلم تربیت معلمان،

 گیرد.
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